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Lernen und Lehren von Fremdsprachen im Spannungsfeld
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Der vorliegende Beitrag befasst sich mit dem Begriff der Kompetenzorientie-
rung im Fremdsprachenunterricht und setzt sich mit der widerspriichlichen
gegenwartigen Situation, die durch das Spannungsfeld von Kompetenzori-
entierung und Standardisierung gepragt wird, auseinander. Zuerst wird der
Prozess der Etablierung der kommunikativen Kompetenz im Fremdspra-
chenunterricht diskutiert, dann wird der Wandel der curricularen Grund-
lagen des Fremdsprachenunterrichts von den Anfingen bis zur Entstehung
der Bildungsstandards in einem Uberblick reflektiert. Im Fazit wird auf die
besondere Verantwortung der Lehrenden bei der Wahrnehmung unter-
schiedlicher Dimensionen des Fremdsprachenunterrichts im Kontext der
Standardisierung sowie auf die spezifischen Aufgaben der universitiren
Fremdsprachenlehrerausbildung eingegangen.

Wolfgang Hallet

Kompetenzentwicklung im Fremdsprachen-
unterricht. Welche Kompetenzen? ................. ... ... ..., 66

Die Zielbestimmungen fiir das Kompetenzlernen im Fremdsprachenunter-
richt gehen immer noch, jedenfalls weitgehend und in den meisten Curricula,
auf Sprachlernkonzepte und Deskriptoren zuriick, die im Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) aus dem Jahr 2001 nieder-
gelegt sind. Diese wiederum gehen auf Theoretisierungen zuriick, die weit ins
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20. Jahrhundert zuriickreichen. Mittlerweile ist eigentlich klar, dass die Skills-
Orientierung, die den Kern des GER bildet und die einen globalen Siegeszug
in den Fremdsprachencurricula und im Testwesen begriindet hat, reduktiv ist
und der Komplexitdt sprachlich-diskursiver Interaktion nicht Rechnung trégt.
An diese kritische Wahrnehmung schliefit sich die Frage an, wie man zu einer
neuen, komplexeren Zielbestimmung der Kompetenzen des Sprachenlernens
gelangen kann. Der vorliegende Beitrag versucht eine solche Zielbestimmung
auf drei verschiedenen Wegen. Der erste betrifft die Modi der Kommunika-
tion und ihr multimodales Zusammenspiel, sodass auch kulturell bedeutsame
Modi wie die visuelle Kommunikation ins Blickfeld riicken. Zum zweiten soll
die Zielebene diskutiert werden, auf die sich die Operatoren in den Kénnens-
beschreibungen richten; und drittens sollen Zielfelder jenseits des sprachli-
chen Lernens bestimmt werden, damit auch das kulturelle und das literarisch-
asthetische Lernen als ein integraler Bestandteil des kompetenzorientierten
Sprachenlernens verstanden werden.

Thomas Fritz

Kompetenzen: woher kommen sie, was konnen sie -
und was wir mit ihnen tun kénnen und was nicht?
Ein kritischer Essay . ............ooo i 83

In diesem Beitrag soll das Konzept der ,,Kompetenzen® - seine Urspriinge und
seine Wirkungsweisen sowie die moglicherweise vorhandenen Schwichen -
kritisch hinterfragt werden. Ausgehend vom Kompetenzbegriff bei Noam
Chomsky bis hin zu soziologischer Kritik am ,,Catch-All-Term® und neueren
Kompetenzmodellen, die die Handlungsfihigkeit in den Mittelpunkt stellen,
soll der Begriff der Kompetenzen in seiner Bedeutung fiir einen demokrati-
schen und ,,modernen® Sprachunterricht untersucht werden. Es soll auch der
Frage nachgegangen werden, inwieweit die ,,Kann-Beschreibungen® des Ge-
meinsamen européischen Referenzrahmens fiir Sprachen auch eine sprach-
erwerbsfundierte Bedeutung haben kénnen. Nicht zuletzt bedeutet ja ,,kom-
petent sein® bzw. tiber ,,Kompetenzen verfiigen“ etwas sehr Positives und sind
handlungsbezogene Beschreibungen des ,, Kénnens“ nachvollziehbarer und
damit auch einfacher zu evaluieren als streng linguistische, grammatikorien-
tierte Beschreibungen.
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Tolcsvai Nagy Gébor
A szovegértés miiveleti tényez6irdl . ............ ... .o oLl 96

Az emberi kommunikécié legaltalanosabb megvaldsulasi formdja a beszéd-
esemény. A kommunikaci6 alapegysége a beszélgetés. Minden emberi meg-
szolalds széveg. A nyelvi kommunikdacids tevékenység ismeretei séméakba ren-
dezédnek. Altaldnosségban nézve a beszélé a szovegben fogalmilag megkon-
strudl valamely dolgot, eseményt egy adott nézépontbol, amelyet a hallgato
feldolgoz. A szoveg nyelvi Osszetevéi killonbozd funkcidkat toltenek be, ame-
lyek parhuzamosan, egyiitt és egymadsra hatva jarulnak hozza a széveghez.
A szoveggel mind alkotdja, mind befogaddja harom {6 formaban talélkozik,
ezek a szoveg fizikai megvaldsulasa, a sz6veg muveleti feldolgozasa és a szoveg
értelemszerkezete. A szovegértést a miveleti szerkezet, vagyis a miiveleti
feldolgozas nyelvi muvelettipusainak elkiilonitésével és jellemzésével lehet
megkozeliteni. A szovegértés mentalis koherenciaépités, a szovegrdl valo is-
meret idében torténd fokozatos felépitése — olyan muveletsor, amelynek soran
a szoveg befogaddja a széveg egyes nyelvi elemei kozott az értelmi Ossze-
fiiggéseket felismeri (vagy jorészt felismeri, vagy nem ismeri fel), és azokat
folyamatosan Osszegezve, tehat a f6 szereplSkre, jellemz6ikre, folyamataikra
és koriilményeikre vonatkoztatva mentélisan elrendezi. A szovegértés séma-
kon alapulé alapveté megérté miiveleteit a befogadé a szoveg alabbi koheren-
ciatényez8in végzi el: dologfolytonossag (koreferencia), esemény-egymasra-
kovetkezés, a mondat mint kontextualizalt jelenet, a dialogus forduldszerke-
zete, a monoldg bekezdése, az 6sszegzé értelemszerkezet.

Raatz Judit

A szovegértés fogalma, fejlesztési teriiletei, lehetéségei
és gyakorlati megvalositasaaz oktatasban............... .. .. .. .. 121

Az elmult évtizedekben megvaltozott az olvasas, a szovegértés definicidja,
valamint szdmos nemzetkdzi és hazai mérés igyekezett foltérképezni az egyes
korosztalyok szovegértési képességeit. A felmérések eredményei, az egyre
szaporodé kutatasok alapjan mind kidolgozottabba, Gsszetettebbé, tagabba
valt a szovegértés fogalma és béviiltek annak tartalmi keretei. Béviiltek az ide
sorolhaté tanuldi készségek és azok fejlesztési feladatai is, valamint gazda-
godott a gyakorlatban hasznalhaté modszerek tarhaza. Az iskolai oktatds
egyik, tantargyi kereteken is 4tivel$ célja és feladata lett a killonbozé tipusa
szovegek értésének fejlesztése. Jelen tanulmany a meglévé kutatasokat, ered-
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ményeket figyelembe véve azt igyekszik meghatdrozni és attekinteni, mit is
értiink ma a szovegértés fogalmdn, a szovegértés mely fejlesztési teriileteit
tartja szamon a szakirodalom, milyen modszertani alapelvei, gyakorlattipusai
léteznek a gyakorlati szovegértés fejlesztésének, hogyan jelennek meg ezek az
iskolai oktatdsban, vagyis a tantervekben, a tankonyvekben, a tanitasi gya-
korlatban, illetve milyen lehetéségek, mddszertani eszkozok és kiadvanyok
dllnak ma a tandrok rendelkezésére a szovegértés fejlesztésére.

Kéroly Krisztina

A tudomanyos szakforditasi makrokompetencia:
elméleti kérdések és modellalkotds . .................. ... ... 150

A tudomanyos szakforditas a torténelem soran mindig meghatarozé tényez
volt a tudomany és az emberiség gondolkodasanak fejlddésében, ma pedig -
a globalizacidonak és a technika gyors fejlédésének koszonhetéen — minden
eddiginél nagyobb méreteket 6lt. Tudomanyos teriileten forditast vagy szak-
emberek/tuddsok végeznek, vagy forditdk, akik bar jartasak a fordit6i szak-
maban, a diszciplindban elmarad a felkésziiltségiik a szakmabeliekétdl. E terii-
leten ezért a forditasi tevékenységet végzok kompetencidi és a forditdsok
mindsége eltérd. Nem véletlen igy, hogy a forditdsok mindségét gyakran kri-
tika éri. Tanulmanyom a tudomdnyos szakforditasi kompetencia egyedi saja-
tossagait jarja koriil és kisérletet tesz annak elméleti alapti modellezésére, mint
Osszetett, nyelvi és nem nyelvi, forditasi és egyes diszciplinaris kompeten-
cidkat egyarant magaba foglalé makrokompetencia. E komplex, de a forditds
egy konkrét fajtajara (a szakforditdson belil a tudomdnyos szakszévegek
célnyelvi atiiltetésére) kidolgozott elméleti megkozelités megoldast kinal a for-
ditasi kompetenciamodellekkel kapcsolatosan éltalanossagban megfogalma-
zott egyes problémakra. Bar a legtobb kisérlet szamos kompetencia vagy al-
kompetencia kombindcidjaként hatarozza meg a forditasi kompetenciat, meg-
valaszolatlan maradt az a lényeges kérdés, hogy a modellekben azonositott
tudas, képességek és attitiidok a forditasok mely korére terjeszthetSk ki: csak
a ,profi” forditasokra, vagy barmely forditasi tevékenységre? A kiilonféle
megkozelitések arra sem adnak egyértelmt vélaszt, hogy vajon minden for-
ditasi helyzetben és minden mifaji sz6veg forditdsara alkalmazhat6-e a mo-
dell, illetve hogy ezek esetében sziikség van-e a kompetencidk mindegyikére.
A tudomanyos szakforditasi kompetencia modellezésével e kérdésekre is va-
laszt keresek a tudomany forditdsa vonatkozasaban. A modell alapjaul szolgal-
hat a szakteriilet kutatasi eredményei rendszerezésének, a tudomanyos szak-
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forditdsra vonatkozé elméletek finomitdsanak, hipotézisek alkotdsanak és
tesztelésének, majd a kutatasi eredmények forditoképzésbe és a forditasi gya-
korlatba torténd hatékonyabb visszavezetésének, s ezaltal — hossza tavon -
a forditdsok mindsége javulasanak.

Sabine Dengscherz

Schreibfunktionen und Schreibkompetenz(en)
im Kontext DaF/DaZ. Reflexive Perspektiven....................... 178

Schreiben ist Mittel oder Zweck, T4tigkeit oder Fertigkeit und erfiillt vielfal-
tige Funktionen im Kontext DaF/DaZ. Dementsprechend hat auch Schreib-
kompetenz viele Facetten, die in engem Zusammenhang mit diesen Funktio-
nen zu sehen sind. Der Beitrag versucht, Muster in diesen Zusammenhangen
systematisch zu fassen. Ausgehend von einigen Besonderheiten des Schrei-
bens, die fiir unterschiedliche Ziele fruchtbar gemacht werden kénnen, wer-
den drei Funktionen des Schreibens genauer betrachtet: Schreiben als Sprach-
lernaktivitat, Schreiben als Erkenntnisgewinnung und Schreiben als Textpro-
duktion. Auf dieser Basis werden Reflexionen iiber Schreibkompetenzen aus
unterschiedlichen Blickwinkeln angestellt. Dabei werden insbesondere das
Verhiltnis von Sprachkompetenz und Textkompetenz, prozessorientierte
Kompetenzen und Schreibstrategien sowie das Zusammenspiel von Kompe-
tenzen beim wissenschaftlichen Schreiben im Kontext DaF/DaZ behandelt.
Betrachtungen zur Entwicklung von Schreibkompetenzen sowie Uberlegun-
gen zu schreibdidaktischen Implikationen schlieflen den Beitrag ab.

Ursula Hirschfeld

Zur Entwicklung von Aussprachekompetenzen
bei ungarischen Deutschlernenden . ............................... 210

Horen und Lesen, Sprechen und Schreiben in der Fremdsprache Deutsch sind
eng mit phonetischen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten verbunden,
die jede/r Deutschlernende beherrschen muss, um miindlich oder schriftlich
erfolgreich kommunizieren zu konnen. Im Beitrag werden inhaltliche, fach-
liche und methodische Aspekte des Lehrens und Lernens der deutschen Aus-
sprache im schulischen Deutschunterricht in Ungarn erértert und Schlussfol-
gerungen fiir die Aus- und Weiterbildung angehender und praktizierender
Lehrpersonen gezogen.
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Bernhard Offenhauser

Deutungsmuster in der Landeskunde und Sinus-Milieus®:
Forderung der interkulturellen Kompetenz - Identitits-
konstruktionen sichtbar machen und hinterfragen................... 231

Unter Sinus-Milieus® versteht man die Bezeichnung fiir Gruppen gleichge-
sinnter Personen, deren Lebensfithrung dhnliche Grundwerte und Prinzipien
gemein sind. Dementsprechend zeichnen sich diese Milieus durch erhéhte
Binnenkommunikation gegeniiber jener mit anderen Gruppen aus. Mit
Sinus-Milieus® wird somit die individuelle subjektive (Alltags-)Wirklichkeit
abgebildet. Objektiv lassen sich diese Lebenswelten nicht messen, sie konnen
vielmehr nur tiber das Alltagsbewusstsein eines Individuums erfasst werden.
In einem jiingeren Ansatz der Landeskundevermittlung wird die kritisch-
reflexive Herausarbeitung von Deutungsmustern, die nicht zuletzt sozialen
Mustern entspringen, angestrebt. Selbst- bzw. Fremdzuschreibungen zu ver-
schiedenen Sinus-Milieus® ermdglichen somit ein Reflektieren der Lebens-
welten und der Lebensstile auf Basis der selbst- bzw. fremddefinierten Werte-
orientierung und Alltagseinstellung. Ziel ist daher, etablierte Denk- und Deu-
tungsmuster zunichst kennenzulernen, diese zu reflektieren und sie schlief3-
lich aufzubrechen. Ferner soll ein Beitrag zum theoretischen Hintergrund fiir
zuschreibungsreflexive Ansétze der Landeskunde geleistet werden. Es sollten
Méoglichkeiten aufgezeigt werden, wie das breite Spektrum der eigenen, dhn-
lichen und anderen Lebenswelten respektive Kulturen sein kann, und somit
ein Versuch unternommen werden, der Erfiillung der Deskriptoren C-1 bis
C-3 aus dem REPA entgegenzukommen. Konkret findet das Deutungslernen
mittels Sinus-Milieus® Anwendung in Gebieten, welche die Gesellschaft und
das Individuum im Wandel zum Thema haben. Somit wird gemaf§ dem REPA
die Deutung und das Verstehen eigener und anderer kultureller Phdnomene
angestrebt und zum Ziel gesetzt, Kontaktsituationen, an denen Individuen
mit unterschiedlichen Kulturen beteiligt sind, vorzuentlasten, kennenzuler-
nen und zu reflektieren.

Ildiko Lazar

Intercultural competence in language teaching:
Changes in beliefs and practice? . .............. .. .. .. .. ... ... 250

A review of the role and status of intercultural competence development in
the curriculum and practice of English language teacher education programs
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is followed by a presentation of the results of a survey administered after a
cooperative learning (CL) workshop for teachers (Lazar 2020) as well as the
insights gained from a follow-up interview-based study concerning language
teachers’ professional development experiences and the impact these had on
their self-reported views on changes in their thinking about teaching inter-
cultural competence in foreign language classes. The results of these two stu-
dies enrich our understanding of what makes teachers’ beliefs change, which
underscores the need for reforms in language teacher education with special
attention to the development of the attitude, skill and knowledge components
of intercultural competence in foreign language teaching.

Perge Gabriella

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-
oktatas tartalmi szabalyozasa .............. .. ... . ..ol 277

A tanulmany a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatas tartalmi sza-
bélyozasanak kérdésével foglalkozik. Az oktatds tartalmi szabalyozasaban
kulcsfontossagu szerepet toltenek be a killonboz6 szinteken megjelend tanter-
vek. Hazankban 1995 6ta a legfontosabb curriculum a Nemzeti alaptanterv,
mely makroszinten az intézményes keretek kozotti idegennyelv-oktatas alap-
elveit és célkitiizéseit is meghatarozza. A Nemzeti alaptanterva magyarorszagi
koznevelés tartalmi szabalyozasdnak legfébb eszkoze, mely oktataspolitikai
szempontbdl is rendkiviil nagy jelentdséggel bir. A tanulmany célja a Nemzeti
alaptanterv fejlédése és alakuldsa allomdasainak attekintését kovetéen a 2020-
ban életbe 1épett dokumentum és a hozza kapcsolodo kerettantervek elemzése
és reflektalasa kiilonos tekintettel az él6 idegen nyelvek tanitdsara és tanula-
sara vonatkozoan.

Tlinde Sarvari
Evaluation im frithen Fremdsprachenunterricht..................... 312

Evaluation ist ein wichtiger und unerldsslicher Bestandteil des Lehr- und
Lernprozesses und dementsprechend des Spracherwerbs. Unter Evaluation
verstehe ich in Anlehnung an Grotjahn und Kleppin einen Oberbegriff zu
Testen und Priifen, der sich auch auf unterrichtliche Bewertungsformen wie
Beobachtungen, Korrekturen, Lob und Tadel bezieht. Im Fremdsprachenun-
terricht liegt eine Evaluation vor, wenn eine Bewertung der Sprachkompeten-
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zen vorgenommen wird. Die kommunikative Sprachkompetenz von Lernen-
den wird in verschiedenen kommunikativen Sprachaktivititen aktiviert. Im
Frithbeginn, den ich als ein Spezialgebiet des Fremdsprachenlernens be-
trachte, das eigenstindige Ziele und Methoden hat, haben die miindlichen
Sprachaktivititen das Primat. Aus dieser Uberlegung heraus wird im vorlie-
genden Beitrag nach einem kurzen theoretischen Einstieg anhand von repra-
sentativen Beispielen aus der Unterrichtspraxis erortert, wie Lernstand und
Lernfortschritt im frithen Fremdsprachenunterricht kindgemaf$ eingeschitzt
und evaluiert werden kénnen.

Déra Pant6-Naszalyi
Sprachmittlung im Spiegel der Unterrichtspraxis.................... 331

Sprachmittlung ist ein etablierter eigener Kompetenzbereich im européischen
Fremdsprachenunterricht. Thre Bedeutung wird auch dadurch untermauert,
dass im 2020 erschienenen Begleitband zum Gemeinsamer Europiischer Re-
ferenzrahmen fiir Sprachen neu entwickelte Beispielskalen fiir Sprachmitt-
lung eingefithrt worden sind. Selbst im ungarischen Nationalen Grundlehr-
plan (Nat 2020) enthalten die Richtlinien fiir den Unterricht der lebenden
Fremdsprachen einen erweiterten Kompetenzbegriff in Anlehnung an den
GER. Um den didaktisch-methodischen Handlungsraum von DaF-Lehren-
den in Ungarn in dieser Hinsicht zu erweitern, wird im Beitrag zunichst ein
kurzer definitorischer Exkurs geboten, wo Sprachmittlung im Kontext allge-
meiner Zielsetzungen des institutionellen DaF-Unterrichts beschrieben und
positioniert wird. Fiir die Uberlegungen ist in erster Linie das fremdsprachen-
didaktische Verstindnis der Sprachmittlung relevant. Im Kontext der Forde-
rung der verschiedenen Kompetenzbereiche der Fremdsprachenlernenden
sollen Moglichkeiten und konkrete praktische Beispiele von Sprachmittlung
im DaF-Unterricht gezeigt werden. Im Beitrag steht die Fragestellung im
Fokus, wie Fremdsprachenlehrende ihre Praxis im Sekundérbereich durch
eine bewusste Férderung der Sprachmittlungskompetenz bereichern konnen.
Dazu werden Anregungen zur aufgabenorientierten Kompetenzférderung
gegeben, die aus fachdidaktischer Perspektive reflektiert werden. Die Bei-
spiele zur Unterrichtsplanung und -durchfithrung, sowie zur Aufgaben- und
Ubungsgestaltung werden je nach Sprachniveau - unter Beriicksichtigung des
Online-Unterrichts — aus der eigenen Unterrichtspraxis angefiihrt.
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Krisztina Korosi

Immer wieder Lieder? Uberlegungen zur
Forderung der Horverstehenskompetenz mittels
deutschsprachiger Popsongs . ... 354

Der vorliegende Beitrag setzt sich zum Ziel, das Potenzial der deutschspra-
chigen Lieder zur Férderung des Horverstehens der Lernenden aufzuzeigen
und ihre Potenziale den DaF-Lehrenden bewusst zu machen. Am Anfang der
Arbeit wird kurz darauf hingewiesen, was sich die Lernenden in Bezug auf
Horverstehen im DaF-Unterricht aneignen sollten, dann der Frage nach-
gegangen, wie dies erreicht werden kann. Die Grundhypothese der Studie ist,
dass mithilfe von deutschsprachigen Popsongs (die als authentische Hortexte
betrachtet werden) die Horverstehenskompetenz aller DaF-Lernenden be-
sonders gut geférdert werden kann. Danach wird griindlich untersucht, wel-
che Lieder sich fiir den DaF-Unterricht eignen und wie sie in den Stunden
eingesetzt werden konnen. Ausgehend von dem Schiilerwissen wird auch das
Lehrerwissen unter die Lupe genommen. Mit dem Ziel, dass diejenigen, die
diesen Beitrag lesen, in der Zukunft im Unterricht selbstsicherer und be-
wusster mit Songs umgehen werden, wird auch ein konkreter deutscher Pop-
song ausgewdhlt, nach textgrammatischen und didaktischen Aspekten analy-
siert und anhand der Ergebnisse dieser Analysen auch eine Horverstehens-
aufgabe zum Lied erstellt.

Herta Mérki

Die Konzeptualisierung von Menge. Zur Entwicklung der
Sprachkompetenzen von Lernenden mit unterschiedlichen
LianungarischenSchulen............ .. .. .. .. .. .. ... 370

Der Beitrag stellt ein fremdsprachendidaktisch angelegtes Dissertationspro-
jekt vor, das sich zum Ziel setzte, die Besonderheiten der individuellen Mehr-
sprachigkeit von Lernenden mit unterschiedlichen L1 am Beispiel der Kon-
zeptualisierung von Menge zu beschreiben und zu untersuchen. In der hier
vorgelegten Studie sollen die Ergebnisse der Dissertation im Allgemeinen
sowie — um auch in die empirische Untersuchung einen Einblick zu gewéhren
- exemplarisch am Beispiel der Reflexionen einer Probandin referiert werden.
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Anna Dardczy

Textkompetenz angehender ungarischer DaF-Lehrender.
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Raatz Judit (Budapest)

A szovegértés fogalma, fejlesztési teriiletei,
lehetdségei és gyakorlati megvaldsitasa az oktatasban

A szdvegértés napjaink igen sokat kutatott tertilete. Szamos tanulmany, pszi-
choldgiai, pedagogiai és nyelvészeti vizsgalat igyekszik feltarni a szovegértés
teriileteit, Osszetevit, nemzetkdzi és hazai mérések, vizsgalatok keresik az
anyanyelvi és idegen nyelvi szovegértés fejlesztésének leghatékonyabb mod-
jait. Ennek készonhetden egyre tobb ismerettel rendelkeziink errél az igen
fontos teriiletrdl, amely alapja és nélkiilozhetetlen része a tanulasnak, az isme-
retszerzésnek, a mindennapi életben val6 eligazodasnak.

1 Elméleti keret

A szovegértés meghatdrozasa, az, hogy mit értiink e fogalmon, mit varunk el,
amikor a szoveg megértésérdl beszéliink, az elmult évtizedekben folyamato-
san valtozott, béviilt, a killonb6z6 tudomanyteriiletek egyre pontosabban
igyekeznek koriilhatarolni a fogalom jelentését és 6sszetevdit. Ezt a folyamatot
és valtozast, a terminologiai kérdéseket a Magyar Tudomdny-ban alaposan
osszefoglaltak Steklacs Janos és alkototarsai (Steklacs—Hodi-Torok 2020: 12—
14). A tanulmany féleg a szorosabb értelemben vett irott szoveg befogadasara,
az olvasas fogalmara, ez utébbi béviillésére és valtozasara koncentral. A szo-
vegértés fogalma ezzel parhuzamosan egyre tdgabb értelemben jelenik meg
a szakirodalmakban és az oktatdsban is. Hiszen a kifejezés nem csupén az irott
szovegek megértését jelenti, hanem a hallott, illetve a vizualis tizenetek befo-
gaddsat, megértését is. Nehéz a hazai, de akar a kilfoldi szakirodalmakban
olyan elemzést talalni, amely minden tertiletet figyelembe venne, amikor a ku-
tatok a tag értelemben vett szoveg megértésérdl, annak pedagogiai fogalmardl
szolnak. A legteljesebb leirast a Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEF 2020) leirasa adja (1. abra).
Ebben a dokumentumban a szovegértés mint a kiilonboz6 csatornakon ke-
resztiil torténd befogadas jelenik meg, igy megtalalhatok benne a hallott, az
olvasott és a latott vagy latott-hallott tizenetek teriiletei. Az idézett miiben sze-
replé kifejez6é dbrat minden egyes részteriilet aprolékos bemutatasa is kiegé-

https://doi.org/10.59813/CM6-5
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sziti, illetve az egyes szovegértési teriileteken a referenciakeret az idegennyelvi
oktatdsbol ismert kategoridk szerint meg is hatarozza, milyen elvarhat6 tudas-
sal, ismerettel kell a nyelvhasznalonak rendelkeznie.

Sooveg s

Befogadési teriiletek Befogadési stratégidk

Hallott szdveg értése Audio-vizuélis szbveg frott szveg értése Jelek azonositésa és
értése kovetkeztetés
Altalénos sz6beli értés Olvasott szévegek
Tv, film, vide6 megértése 4ltladnos értése

Szi és Olvasés téjékozédéshoz
e o =
Olvasés informéciéhoz és
Szbbeli kdzlemények, |éshe:
utasitésok értése
Utasitdsok olvasdsa
prropep— i
és fgm )
Szabadidds
tevékenységként valé
olvasés

1. dbra: A befogadasi teriiletek és azok stratégiai
(CEF 2020; a szerz6 forditésa)

Ennek ismeretében a magyar tanulmanyokban taldlhaté meghatarozasokra
alapozva (Adamikné Jasz6 2006; Gdsy 2008; Laczkd 2008; Toth 2006; Csaszi
2009; Balazs et al. 2010) kialakithatunk egy teljesebb, atfogobb szovegértési
definiciét, amely a kovetkez6: A szovegértés altalanosan a szovegbe, illetve
a hozza kapcsolddo vizudlis és auditiv elemekbe kodolt tizenet megértésének,
hasznalatanak és az arra valo reflektdldsnak a képessége annak érdekében,
hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tudasat, képességeit, kikapcsolddjék, si-
kerrel alkalmazkodjon vagy vegyen részt a mindennapi kommunikacids hely-
zetekben. A sz6vegértés megvaldsulhat olvasassal vagy hallott szoveg, illetve
kiilonb6z6 megjelenésii vizualis elemek (képek, fotdk, abrak, rajzok, térképek,
festmények, digitalis médiumok stb.) befogasaval.

A kovetkez6 fejezetekben megvizsgaljuk a szovegértés egyes részteriileteit,
azok elméleti kereteit, illetve fejlesztési modjait.
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2 Az irott szoveg értése

A tag értelemben vett szovegértés legkidolgozottabb teriilete az irott szoveg
megértése. Az irott szoveg lehet papiralapu vagy digitélis formaju. Az irott
szoveg megértésének alapvetd kovetelménye, hogy a befogad6 megfelel6 olva-
sasi készséggel rendelkezzen. Els6ként magat az olvasas fogalmat érdemes eh-
hez koriiljarnunk.

2.1 Az olvasas

Az olvasas definicidja az elmult évtizedekben sokat valtozott. Kezdetben tgy
vélték, hogy az tud olvasni, aki ismeri a bettiket. Késébb a hangos olvasast te-
kintették az olvasni tudas kritériumanak. Az 1960-as évek kognitiv forradalma
jelent8s szemléletvaltozast hozott az olvasaskutatasban is. Az olvasast mar
a kommunikacid részeként hatdroztdk meg. Kingston 1967-ben igy definialta
az olvasast: ,Az olvasds a kommunikaci6 egy folyamata, amely sordn az {ize-
net grafikus formaban kozvetitve jelenik meg az egyének kozott” (idézi Stek-
ldcs, 2013: 14). Majd az 1970-es évektdl kezdve egyre tobb olyan kognitiv mo-
dell sziiletett, amelyben az olvasé all a folyamat kozéppontjaban, és fontossa
valt a szoveg megértéséhez az el6zetes tudas (v6. Adamikné 2006; Csépe 2014:
339). Az olvas6 a hagyomanyos olvasdsszemléletben - a bottom-up-megko-
zelités szerint — csupan az informacio6 passziv befogaddja, a kognitiv felfogas
szerint viszont olyan aktiv, ,.cselekvd” személy, aki a szovegben 1év6 jelentést
az irott szimbdlumok reprodukélasaval hangzé megfelel6ikbe kodolja at, és
ezen keresztiil ,alkotja meg” a szoveget (Csépe 2014: 358; Zs. Sejtes 2016).

Igen fontos, hogy a kognitiv szemlélet mellett, annak kiegészitéseként
megjelent a metakognicié koncepcidja is, amely azt jelenti, hogy a szovegbe-
fogadé tudatosan figyel arra is, hogy a széveg befogadasakor, feldolgozasakor
milyen stratégidkat valaszt, hasznal:

A kognitiv stratégiai folyamatba beletartozik az adekvat stratégiak kivalasztasanak
a lépése, a sikeres feladatmegoldas tudatos miivelete és a helyes dontés meghoza-
talanak a képessége. A metakognicié tehat az egyénnek ezekre a kognitiv folya-
mataira vonatkoz6 ismerete, illetve ezek megismerésének a folyamata is. (Steklacs
2011)

A kognitiy, illetve a metakognitiv szemléletet titkr6zi a NAEP (National As-
sessment of Educational Processes) 1998-ban publikélt Ki a jé olvasé? cimt
felsorolasa is, amely azt mutatja, hogy az olvasas fogalma erésen megvaltozott
(Jézsa-Steklacs 2012: 57-58). Az Osszesités szerint a jo olvasé az,
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= akinek pozitiv hozzaallasa van az olvasashoz

= elég folyékonyan olvas, hogy az olvasottak jelentésére koncentréljon

= aki ahhoz, amit olvas, felhasznalja azt, amit tud

= aki az olvasottak jelentését a sz6veg kritikai értékelésével arnyalja (elvonat-
koztatja), kiterjeszti, alakitja

= aki hatékony olvasisi stratégiak varidciéit hasznalja, hogy fokozza és kive-
titse sajat szovegértését

= aki kiillonb6z6 szovegeket képes elolvasni kiilonb6z6 célok elérése érde-
kében.

2.2 Az olvasastanulas

Az olvasas értelmezésének megvaltozasa alapjan egyértelmd, hogy a széveg-
értés és az olvasastechnika szoros osszefiiggésben all. Az olvasas technikdja-
nak elsajatitdsa, funkciondlis hasznalata hosszu folyamat, folyamatos gyakor-
last, fejlesztést igényel az anyanyelv- és az idegennyelv-elsajatitasakor is. Ezért
nincs olyan iskolai évfolyam, ahol ne kellene az olvasassal foglalkozni, a hozza
kapcsolodd készségeket, ismereteket fejleszteni, gyakorolni. Azt, hogy melyik
évfolyamon mire érdemes fokuszdlni, j6l szemlélteti a 2. abra, amely arra mu-
tat ra, hogy a kognitiv szemlélet értelmében az olvasas tanitdsa nem ér véget
az alsobb osztalyokban. Az olvasasnak, mint a tuddsszerzés egyik legfébb
forméjanak, illetve a szovegek feldolgozdsanak madjait és stratégiait a kozok-
tatdsban mindvégig, de még a felséfoka tanulmanyok kezdeti szakaszéban is
tudatosan kell tanitani, fejleszteni.

Dvor l|2|3|4|5|6|7J8J9L1011I|]2|13
1 T
1

Az olvasds !
elokészitése

Az olvasas 1 !
jelrendszerének :
tanulasa

1
Folyékony/fiiggetlen ! 1
olvasis 1

Stratégia-orientalt 1
olvasas

Adaptiv/kritikai
olvasas 1

2. dbra: Az olvasasi médok és tanitasuk optimalis varidcidja az iskolaévek

Vs
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A 2. abrat tanulmdnyozva latjuk, hogy az olvasds el6készitése mar az iskolai
tanulmanyok el6tt elkezdddik. Ennek része lehet a mesehallgatas, mondoékak,
versek mondasa, hallott szovegekrdl folytatott beszélgetés, kérdések megfogal-
mazasa stb. Az iskola kezdeti szakaszéban a f6 hangsuly az olvasastechnika,
a folyékony olvasas kialakitasan van. A felsébb években az olvasastechnika fej-
lesztésérol a hangsuly attevédik a stratégia-orientalt olvasasra, amikor a tanu-
16k mar képesek arra, hogy kivalasszédk a sz6vegnek megfelel6 olvasasi stra-
tégiat, illetve egy-egy szoveg feldolgozasakor mar képesek megfelel6 meta-
kognitiv muveleteket is végezni. A kozépiskolai tanulmanyok vége felé, illetve
a fels6oktatasi évek elején pedig az olvasott szovegeket kritikai szemlélettel fo-
gadjak és hasznaljak fol.

2.3 A szovegérto olvasas Osszetevoi

Az olvasas, illetve szovegértés tényezdinek Osszetevdit Nagy (2004) gytijtotte
ossze (lasd 3. dbra):

/ SZOVEGFELDOLGOZO, -ERTELMEZO KEPESSEG \
— motivdtorok, széivegsémdk, gondolkodas -

/ SZOVEGERTO KEPESSEG Ry
- motiviatorok, szdvegsémak -
OLVASASKESZSEG (oivesistechnika) N\
OLVASASTECHNIKAI KESZSEGEK!
Beszédhanghallo k. Betdolvaso k. Széolvaso k. Mondatolvaso k.
besrédhang-felismerd k. betifelismerd k. betird srdolvaso k. betizd mondatolvass k.
beszédhang-kiemeld k. betlkapesols k rutineres( sadolvasd k. rutinszerl mondatolvasd k.

semakdvetd mondatalveso k.
SEGITOK: hangoztato és szotagolo készseg

RUTINOK: beszédhang-telsmend, -kiemeld, hangsao-telismern, betifelsmend, bendkmposoln, betiszo- felismend
& ISMERETEK: gondolmok, gondolathalok (fogalmak), fogulomhalok (szdvegek) }

3. dbra: Az olvasdsképesség szervezédése (Nagy 2004)

Az dbra jol szemlélteti, hogy az olvasaskészség a szovegértés egyik olyan — ter-
mészetszerileg elengedhetetlen — komponense, amely egymasra épiilé komp-
lex részkészségek, rutinok és ismeretek meghatarozott rendszere. De fontos
OsszetevOje az ismeretek, a gondolkodas, a szokincs, valamint a szévegértd,
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szovegfeldolgozo- és értelmezd képesség is. Ez utobbiak tudatos és tervezett
modon folyamatosan kialakithatok és gyakoroltathatok az iskolai oktatas ke-
retei kozott. Nagy segitség lehet ezen készségek kialakitasaban a metakognitiv
szemlélet.

2.4 A szovegfeldolgozas szakaszai, stratégiai

A j6 szovegértés alapjaihoz, illetve fejlesztéséhez — a metakognitiv felfogasban
- hozzatartozik, hogy a szovegfeldolgozas kozben a tanuldk megfigyeljék,
megtapasztaljak, illetve a maguk szamara megfogalmazzak azokat a szvegér-
tési stratégiakat, amelyeket alkalmaznak, igy a késébbiekben a mar ismert, jol
bevalt stratégiak felhaszndldsdval megkonnyitsék a kiilonféle szévegek feldol-
gozasat. Pressley modellje (2002, idézi Steklacs 2013: 55) a hatékony szoveg-
feldolgozasi stratégidk egyik legismertebb felsorolasa. Ezeknek a kovetkezd
szakaszait kiilonitjiik el:

a) Felkésziilés az olvasdsra:
= az olvasas céljanak tisztazasa
= a szoveg atfutdsa, hogy informaciét szerezziink annak hosszisagarol,
struktarajarol, kiils6 megjelenésérol
= atémadhoz kapcsolodo eldzetes tudas aktivalasa.

b) Olvasds alatti stratégidk:
= jelentés konstrualdsa
= alegfébb gondolatok megallapitdsa
= joslasok (predikciok)
* amegértés nyomon kovetése
= Kkovetkeztetések.
¢) Olvasds utani stratégidk:
= Osszefoglalas
= avégsd kovetkeztetések levonasa
= kérdések felvetése
= aszoveg attekintése
= aszovegfeldolgozaskor haszndlt stratégiak felidézése.

Pressly (2002, idézi Steklacs 2013: 62), aki a szovegfeldolgozasi stratégiak meg-
tanulasat is fontosnak tartja, a hatékony sz6vegfeldolgozashoz mdédszertani
tanacsokat is ad. Ezek a kovetkez6k:

= Sokféle és valtozatos miifaju, formaju szoveg feldolgozasaval kell a szoveg-
értést fejleszteni.
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= A hatékony szdvegértés-tanitasnak tartalmaznia kell a szovegértés model-
lezését, a felépiilésének magyarazatat, lehetséget kell adni a tanuloknak
az 0nallo gyakorldsra, a tanaroknak pedig el kell mondaniuk, mire van
sziikségiik, és mit kell tenniiik a jobb szovegértés érdekében.

= A tanuldk gyorsabban sajatitjak el a szovegértés képességét, ha a tanitasi
folyamat tartalmaz a tandr és a didk egyiittmikodésén alapul6 beszélge-
tést, pl. tanar-olvaso-csoportot, ahol a tanuldk a sajat tapasztalataikra
épitve tanitjak a szovegértési folyamataikat, valamint didkok altal vezetett
hangos gondolkodast (think aloud).

A szovegek feldolgozasahoz szamtalan szovegfeldolgozasi mddszer késziilt
(Steklacs 2013: 52-69; Jozsa-Steklacs 2010). Mindegyikben k6z6s, hogy elkiilo-
niti a széveg elolvasisa el6tti, a szoveg olvasasa kozbeni, illetve a szoveg
elolvasasa utani szakaszt. Azaz mindegyik fontosnak tartja a sz6veg témajara
valé rahangolddast, az el6zetes ismeretek el6hivasat. A szoveg olvasasa koz-
ben szem elétt tartja a folyamatos visszajelzést, kapcsolatok megteremtését
a szovegen belill, illetve a szévegen kiviili ismeretekkel is, valamint a szveg
jelentésének megértését. A harmadik szakaszban, a szoveg elolvasasa, tartal-
manak megismerése utan fontos a szoveg tartalmara, formadjara vald reagélas,
illetve a hasznalt szovegfeldolgozasi stratégiak szambavétele, monitorozasa.

2.5 A szdvegérto olvasas szintjei

Az olvasds mindig valamilyen céllal torténik. Ezt a célt mar szdmos kutat6
meghataroza. Jelen oktatdsi format, illetve a tudas- és informacidszerzd célt
szem el6tt tartva a szovegértd olvasas alabbi szintjeit kiillonboztetjitk meg
(Adamikné 2003; Boronkai 2005; Téth 2006):

= értd olvasds: a cél a szoveg sz0 szerinti megértése, a szovegben meglévd
informacié keresése

= értelmezd olvasas: az olvasott sz6veg megértése mellett annak tartalméabdl,
mondanival6jabdl kovetkeztetések levonasa

= birdlo, kritikai olvasds: az olvasott szovegrdl véleményalkotas, a szoveg
tartalmanak, megjelenési formajéanak értékelése

= alkotd, kreativ olvasas: a szoveg kiindulasként szolgal, az olvas¢ kilépve a
szovegbl azt csak folhasznalja a sajat alkotdsaban.
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2.6 Az olvasas tipusai

Maga az olvasasi folyamat tobbféle lehet. Elkiilonithetiink gyorsolvasast, va-
lamint hagyomanyos olvasast. Mind a két format tanulni és gyakorolni kell.
A sokat olvas6 embereknél a gyorsolvasas technikéja részben 6nmagatdl is ki-
alakulhat.

A hagyomanyos olvasaskor tobbféle eljarast hasznalunk, ezeket fontos
megmutatni, tanitani és tudatositani a didkokban. Hasznos, ha ismerik ezek-
nek az olvasasi tipusoknak a technikdjat, illetve tudjak azt, hogy milyen sz6-
vegek esetében, milyen céllal és technikaval tudjuk hasznalni Gket. Bardos
(2000: 138 sk.) a magyarorszagi gyakorlatnak megfeleléen az olvasasnak négy
alaptipusét adja meg:

1) Informéci6 lokalizaldsa (scanning). Ekkor egy adott sz6vegbdl csupan egy
vagy tobb informacidt akarunk kikeresni, kisztirni. Példdul egy meghivo-
ban csak azt keressiik ki, hany 6rakor kezdédik az esemény, vagy egy hosz-
szabb és Osszetettebb szovegben csak azt a részt keressiik meg, amelyre
szlikségiink van.

2) A lényegi pontok kivélasztasa (skimming). Itt egy adott szévegben a 1é-
nyeges és lényegtelen elemeket kell tudni szétvalasztani.

3) Extenziv olvasas. Ekkor minden killonosebb konkrét szandék nélkiil, alta-
ldban az élmény kedvéért olvasunk.

4) Intenziv olvasas. Tipikus iskolai eljaras, ekkor a cél a szoveg lehetd legki-
sebb részleteinek feltarasa és aprolékos magyarazata: ,,Korabbi metodi-
kakban analitikus olvasasnak is nevezték, és primdtusat a forditastech-
nikdban (pl. szaknyelvek oktatdsa) mindvégig megérizte. Hasznélata bizo-
nyos nyelvtanitasi mddszerekben (pl. nyelvtani-fordit6, audiolingvalis,
mentalista) kiilonosen indokolt lehet.” (Bardos 2000: 139).

2.7  Szovegtipusok

A szovegértés tudatos fejlesztése szempontjabdl az is fontos, hogy milyen ti-
pust szoveget olvastatunk. Az iskolai oktatdsban Nagy (2004) tanulmanya
alapjan harom f6 szévegtipust kiilonithetiink el: élménykinalé (pl. versek, no-
vellak), informal6 (pl. menetrend, haszndlati utasitas) és tudaskinal6 (tan-
konyvi leckék, lexikonszocikkek) szovegeket. A szovegek formai megjelenése
mellett a céljuk, a funkcidjuk, a nyelvezetiik, az olvaséhoz valé viszonyuk stb.
részletes elemzését mutatja be a szerz6 (lasd 1. tablazat):
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Elménykindlé szovegek Informald szévegek

129

Tudaskinal¢ szovegek

dokumentumok, tajékozta-

tananyagok, ismeretter-

Szovegfajtak elbeszé1d szovegek 16k jeszté, tudomanyos ered-
ményeket kizld szovegek
tdjékoztatas, rovid tavon
X tapasztalatadas, érzelmi szitkséges/erdekes infor- fogalomstruktira konst-
Cél las. reflexio macid nyujtasa dontések kcidi
rezondlas, reflexio hozéséhoz, véleményfor- rukcidja
malashoz, tevékenységhez
T & " = hosszi tavi felhasznélas-
Fiiksio élményszerz0 spontan  aktualis helyzetben rele- sa tervesstt SrAndakos

szimulativ tanulds

vans spontan tanuléds

tanulas

Viszony az olvaso-
val

szocialis kommunikacié

szocidlis kommunikacio

kognitiv kommunikacié

Nyelvezet és foga-

kéznyelvi/ kdznapi

kéznyelvi/kéznapi

szakmai, tudoméanyos

lomkines

vasd o 2 kivancsisag, probléma- exploracio, érdeklodés,
Az ‘.)l asas élményszerzés sl % Don ;
motivatora megoldds szandékos tanulas

1. tablazat: Pedagogiai szempontu szévegtipologia

A szoveg formai jegyeinek vizsgalata szempontjabol érdemes egy masik fel-
osztasrol is szolnunk, amely a PISA-felmérések szovegtipologiajara épiil, a
szoveg megjelenési formajara fokuszal, és mar az internetes szovegek is meg-
jelennek benne (2. tablazat):

Szovegtipus Nyomtatott Elektronikus
Folyamatos Nem Folyamatos Nem
folyamatos folyamatos
itleirasok, ladfa,
Leiro o HCITason csdiacta blog menetrend
targyleirdsok katalégus
Elbeszél6 elbeszélések blog
’ ké é ’ hirportalok
(narrativ) novellak cpreseny szerepjaték frportaio
kényv-, cd- és diagram, program-
4z6 itvonalt
Magyarazo filmismertet6k | grafikon ajanlo uivonattery
Ervelé esszé rekldm forum reklam
L, hasznalati utasi- | 0sszeszerelési online online
Utasitas . . . : . Lo «
tasok, utmutaték | utmutatd jaték megrendeld

2. tablazat: A PISA-felmérések szovegtipoldgiaja (K6ros 2011: 126)
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A 2. tdblazatban mar megjelend digitélis szovegek olvasasa, azok szévegértése
napjainkban szintén igen kiemelt szerepet kap. Ma mar a PISA-mérés része is
a digitélis szovegek olvasdsa, megértésitk mérése. Szamos tanulmany foglalko-
zik az ilyen megjelenésti szovegek befogadasaval, megértésével (lasd Gonda
2015, 2018; Baldzsi és mtsai 2010).

2.8 A szovegértés fejlesztésének szintjei

A szdvegértés egyes szintjenek gyakorlattipusait Téth (2006) gytijtotte dssze,
ezeket a kovetkezokben a teljesség igénye nélkiil tekintjiik at. A gyakorlatok
tipusai fokozatosan haladnak a részkészségek fejlesztésétdl a globalis megér-
tésig.
Szészinti gyakorlatok:

= szavak jelentésének megadasa

= szosorban az oda nem ill6 sz6 kihagyasa

= 5z6 hozzarendelése képhez

= szinonima- vagy antonimasorok folytatasa stb.

Mondatszinti gyakorlatok:

= mondatok kiegészitése (adott szavak koziil vagy szabadon; kotdszoval, £6-
névvel, igével stb.)

= mondatok befejezése (a kotdszo adott), mondatok vélogatdsa (Melyik
mondat jelenti ugyanazt? Kakukktojas: Melyik nem ugyanazt jelenti? A
kolt6i nyelv értelmezése: Mit jelent?)

= mondatok elemzése (ok/okozat megkiilonboztetése: Mi tortént? Miért?)

= mondatok egyszerfisitése (Iényegkiemelés)

= mondatok atalakitdsa (szérend, tomorités, bévités)

= hibas mondatok javitasa stb.

Mondattombszinti gyakorlatok:

= mondatalkotds megadott mondat folytatdsara (pl. kdvetkezmény megfo-
galmazasa)

= akapcsoloelemek 9sszekotése

= akapcsolat felismerése (kot8szovélasztas)

= mondatokra tagolas

= t6bb mondatbodl egy

= egy mondatbdl tobb

= szavak jelentésének kikovetkeztetése a kontextusbol.
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Bekezdésszintii gyakorlatok:

igaz-hamis allitasok megkiillonboztetése (a dontést tamogatd részletek ald-
huzésa)

cimadds

a tételmondat felismerése, azonositdsa a bekezdésben

a tételmondat kivalasztasa

a tételmondat megfogalmazasa

a tartalom megértésének igazoldsa: vélasz kérdésekre, rajzolas, cselekvés
(némajaték, allokép stb.)

az informdcidk vizudlis megjelenitése (pl. fiirtabraban, T-tdbldzatban,
Venn-diagramban stb.)

kép és szoveg Osszehasonlitasa, a kiilonbség keresése

kérdések alkotasa

egymas tanitdsa (mozaikmddszer; hdrom megy, egy marad)

osszekevert mondatok sorrendjének megallapitasa

hidnyok kiegészitése stb.

Szovegszintii gyakorlatok:

cimjoslas

oOtletborze

joslas kulcskifejezések alapjan / joslastablazat (mi fog torténni, mibdl gon-
dolod, mi tortént valéjaban)

a cim és a szoveg Osszefiiggésének magyarazata / cimadds

abekezdések sorrendjének megallapitasa (a kapcsoldelemek megkeresése)
a szoveg tagolasa adott vazlat alapjan, kevert vazlatpontok sorba rendezése
hidnyos vazlat kiegészitése

vazlat 4talakitasa (rajzosb6l mondatos, mondatosbdl cimszavas stb.)
6nallo vazlatkészités, vazlat bévitése jegyzetté / bo jegyzet szilikitése
hianyos jegyzet kiegészitése / 6ndll6 jegyzetkészités

tagolatlan szoveg bekezdésekre bontasa

hianyos szoveg kiegészitése

feladatok megoldasa a széveggel kapcsolatban

informaciok lokalizaldsa (adatok, informaciok, tételmondatok, kulcssza-
vak; helyszinek, idépontok, szereplék, események, okok, kovetkezmények
stb.)

igaz-hamis 4llitasok megitélését tamogatd részletek keresése stb.
szOvegtomorités (tartalommondas, 6tujjas mese, irott dsszefoglalo stb.)

a szoveg folytatdsa

a szOveg atalakitasa
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= szovegalkotas (irott értelmezés, szabad iras olvasds elStt vagy utdn, hir, hir-
detés, levél, napldjegyzet stb. irdsa)
= vita a szovegrdl, a szovegben olvasottakrol stb.

A szovegértés fejlesztésére szamos jo feladatot talalhatunk a Szovegértés lépés-
16l [épésre (Raatz 2011) cimi kiadvanyban.

3 A hallott szoveg

A szovegértés egyik igen fontos teriilete a hallas utani megértés. Az anyanyelvi
nevelés a hallas utdni szovegértést sajnos adottnak vette és veszi ma is. Hidba
szerepel mér elvétve az oktatdsi dokumentumokban, tudatos fejlesztése még
mindig hidnyzik a mindennapi tanari munkabol. Az, hogy ennek tudatos és
atgondolt fejlesztése mennyire fontos, tobb mérés és tanulmdny is bizonyitja
(G6sy 1999; Simon 2001; Vanconé 2002; Raatz 2006; Szdntd 2013). Az sem két-
séges, hogy csak az fogja az irott szoveget jol megérteni, akinek a hallott sz6-
vegértése az életkoranak megfeleld. Ezt Gosy Maria kisérlete is bizonyitja:

Az olvasott szoveg megértése és a hallas utani szovegértés elemzése szignifikans
Osszefliggést igazolt; azok az évfolyamok és tanuldk, akik sikeresebbek voltak
a hallott sz6veg megértésében, sikeresebbek az olvasott szveg feldolgozasaban is.
A kisérleti eredmények alapjan tobb kéovetkeztetés is megfogalmazhato az olvasas-
tanitds modszertandra vonatkozoéan. Fokozott figyelmet kell szentelni annak, hogy
a hallas alapu beszédfeldolgozas megfeleljen az életkori szintnek és a gyermekek
stratégidinak. (Gésy 2008)

A fentiek alapjan jelen fejezet célja, hogy a magyar nyelvi halldsértés tudatos
fejlesztéséhez az elméleti hattér mellett gyakorlati példakat is adjon, amelyek
igen kis energia-befektetéssel jol alkalmazhatok a tanérdkon. Ezek a gyakorla-
tok igen jol fejleszthetik a tanulok hallasértését, amelynek fontos szerepe van
a tanulas segitésében.

3.1 Ahallds utani szovegértés folyamata

A beszédmegértés folyamatanak leirdsara igen sokféle elmélet sziiletett mind
a kognitiv pszicholdgia, mind a pszicholingvisztika teriiletén. A sokféle mo-
dell kozott az iskolai oktatasban a leginkabb eredménnyel hasznélhato a be-
szédmegértés hierarchikus felépitésti modellje (Gdsy 2005: 147-149), amely
a tisztan nyelvi szintek és a jelentés alkotoegységeinek egyediili szambavételén

tul az értelmezéshez, vagyis a valodi megértéshez sziikséges felsGbb szintet, az
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asszociaciok szintjét is figyelembe veszi (4. abra), ezenkivill hangsulyt helyez
az informdciok taroldsanak folyamatdra, valamint a beszédmegértési folyamat
visszacsatolasaira is. A fels6bb szintek sziikség esetén korrigalhatjak az alsébb
szintek elemzési eredményeit. A szintek és egymdshoz kapcsolddasuk a kovet-
kez6:

ASSZOCIACIOK (értelmezés)

1 ]
BESZEDMEGERTES
Szemantikai elemzések = Szintaktikai elemzések

T
BESZEDESZLELES

Fonoldgiai szint
Fonetikai szint

I kusztikai elemzések

I +
HALLAS

4. dbra: A beszédmegértés folyamata (Gdsy 2005: 148)

3.2 Az anyanyelvi hallas utani szovegértés fejlesztésére
hasznalhato gyakorlattipusok

Vajon milyen modszerekkel, gyakorlatokkal fejleszthetjiik az anyanyelvi 6ra-
kon a hallas utani szovegértést? Mivel az anyanyelv-pedagdgidban nem tala-
lunk részletesen kidolgozott mddszereket e teriilet fejlesztésére, az idegen-
nyelv-tanitds modszertanat hivjuk segitségiil, ahol a gyakorlatban is bevalt
készségfejleszté gyakorlatok széles palettdja 4ll rendelkezésiinkre. A sokféle
metodikai tipoldgia koziil az anyanyelvi hallasértés fejlesztésére leginkabb al-
kalmazhaté mddszert a Solmecke (1993) altal meghatérozott felosztas adja,
amely jol Osszeegyeztethetd a hallas utani megértés szintjeivel. Solmecke sze-
rint a megértésnek négy kiilonbo6z6 szintje van, és ennek megfelelden a hallas
utdni szovegértési gyakorlatokat az alabbi csoportokba oszthatjuk:

= felismerés

" megértés

= analitikus megértés

= evaludcié (felmérés, értékelés).

A beszédmegértés folyamatanak mindegyik fazisat érdemes tudatosan fejlesz-
teni, hiszen a hallasértés fejlettsége elGsegiti és meghatdrozza a befogadast,
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amely az ismeretszerzés, a tanulds alapfeltétele. Az 5. dbran lathaté komplex
séma jol szemlélteti ezt a megfelelést:

A beszédmegértés modellje Solmecke-féle gyakorlattipusok

Asszocidciok ¢« |Evaluicié
(értelmezés)

Beszédmegértés

szemantikai elemzések |« | Analitkus megértés,
szintaktikai elemzések

T
Beszédészlelés « | Megértés |
Fonologial szint
Fonetikai szint « | Felismerés |
Akuszukal szint

TT
[ Halas |

5. abra: A beszédmegértés modelljének és a gyakorlat-
tipusoknak az Gsszefiiggése

3.2.1 A felismerés gyakorlatai

Az elsé csoportba tartozd felismeréses gyakorlatok célja az, hogy a figyelmet
a nyelv formalis tulajdonsagaira irdnyitsdk, és a tanulok képesek legyenek a
hasonl6é hangzasu fonémakat, morfémdkat, szavakat egymastél megkilon-
boztetni. Solmecke szerint a felismerés a hallas utani értés alapja. Ilyen tipust
gyakorlatok még szép szdmban eléfordulnak a magyar nyelvtankoényvekben,
illetve als6 tagozatos olvasokonyvekben (pl. tipikusan ide sorolhaté gyakorlat
a kiilonféle hangok felismerése és jelolése a szavakban: Jelold kirrel, hogy hd-
nyadik hang a széban a b! Hiizd ald azt a szot, amelyikben d hang van!). Az
ilyen tipust feladatokban (féleg a késébbi évfolyamokon) azonban mar gya-
kori, hogy az iraskép segiti a megértést (pl. mondokak, kiejtési gyakorlatok).
Az ide sorolhaté analizalé hanggyakorlatok sokat segithetnek a helyesiras
fejlesztésében is (Radtz 2019: 122-124).

a) Hangok felismerése és mozgasos gyakorlatok

Ezeket a feladatokat foleg az als6 tagozaton, illetve az 5-6. osztalyban javasol-
juk. A feladatok célja, hogy a kiilonb6z6 beszédhangokat felismerjék a tanulok
a szavakban, illetve el tudjak kiiloniteni, hogy a hangokat a szavak melyik
részén halljak. Fontos a fokozatossdg, a jatékossag. A feladatok ne legyenek
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hosszuak. Pl. ,,Alljatok f&l, amikor olyan szét hallotok, amelyben b hang van
(baba, labda, apu, virdgos, adta, kapta, ldbos, harapta, sapka, haragos, inkdbb,
sebes...)!” Az ilyen tipusi gyakorlatok jol kothetéek kiilonb6zé mozgasos
gyakorlatokhoz is.

Folsébb osztalyokban a feladat kombindlhatd, pl.: , Tegyétek fol a kezete-
ket, amikor olyan melléknevet hallotok, amelyben az m hang a sz6 elején all
(mag, magyar, mezsgye, nedves, nagy, magvas, mdsodik, messze, messzi, mosoly,
mosolygds...)\”

b) Tollbamondas, valogato6 tollbamondas

Amikor szoveget diktdlunk a didkoknak, akkor is fejlesztjiik a hallasértésiiket,
hiszen ez esetben is fontos, hogy a leirand¢ szoveg tartalmaval tisztaban le-
gyenek. Ezért mindig érdemes ellendrizniink, értik-e a tanuldk azt a szoveget,
amit le kell irniuk. A tollbamondas egyik fajtaja a ,,valogatd” tollbamondas.
Az ilyen tipusu gyakorlas kivalé alkalom arra, hogy a helyesirasi készség
mellett a halldsértést, a fonematikus hallast is fejlessziik. Pl: ,,Forditsd meg! A
diktalt szénak a palindromjat, azaz a forditott alakjat ird csak le (dsz - sz8, ké
- Ok, Pdl - 1ap, kerék - kérek, tdl - 1at, kdr — rak, Anna — Anna, Amdl - lama)!”

¢) Kiejtési gyakorlatok

A kiilonféle kiejtési gyakorlatok, nyelvtorék gyakorlasa is segiti és fejleszti
a hallasértést, a hangok megfelelé képzését és percepcidjat. Pl. ,Melyik ez a
kézmondas/vers/szdlas: a, i, 4, a, 0, 6, a, U, a, a, I, ¢, e, 6, i (Addig jar a korso
a kutra, amig el nem torik)? stb.” Szdmos gyakorlatot végezhetiink még ezzel
a technikéval, példaul gyakorolhatjuk a tanult versek felismerését ugy, hogy
csak a maganhangzdkat mondjuk.

3.2.2 A megértés gyakorlatai

Az ide sorolhat6 gyakorlatok elsddleges célja, hogy a tanuldk az elhangzott
utasitidsokat megértsék, azokat megfeleléen tudjak kovetni, illetve végrehaj-
tani. A mindennapi életben igen fontos ez a sz6vegértési fok, hiszen a hallott
utasitasokat, informdaciokat szamtalan esetben meg kell érteniink, kévetniink
kell (pl. utbaigazitas, telefonos tigyintézés).

A megértés gyakorlataihoz szorosan hozzatartozik a kiilonféle utasitasok
koévetése példaul a testnevelés-, technika-, rajz- stb. 6rdkon is. Az anyanyelvi
orakon gyakorolhat6 rajzok készitése utasitas alapjan, térképeken, labirintu-
son az elhangz6 utvonalak kovetése. Hibas rajzok, abrak, térképen jelolt ut-
vonalak javitasa is torténhet a hallott sz6veg alapjan. Igen hatékony feladat le-
het hirek, reklamok, révidebb radios vagy televizids jegyzetek (szovegrészle-
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tek) meghallgatdsa és az ezekhez kapcsolodé feladatok (pl. igaz/hamis-4llita-
sok, feleletvalasztos gyakorlatok) megolddsa. Készithetnek a tanuldk leirast,
elbeszélést uigy, hogy a sziikséges adatokat hallas utan gyujtik 6ssze, vagy egy
torténet elejét meghallgatva folytatjak azt.

A hallas utani megértés fejlesztésére adhatunk kiindulasként olyan szove-
geket, amelyek nem csupan auditiv megjelenéstiek, hanem a vizualitast is be-
vonjak. Igy péld4ul a fent felsorolt feladatokat egy kisfilmhez, rovid videorész-
lethez is adhatjuk. Az ilyen feladatok az audiovizualis szovegértést fejlesztik.

3.2.3 Az analitikus megértés gyakorlatai

Ezek a gyakorlatok mar a szovegértés magasabb fokat képviselik. Ebben a fa-
zisban mar nem csupan az adatok, tények megjegyzésén van a hangsuly, ha-
nem a cél a hallott szoveg/szovegek f6 mondanivaldjanak megértése, illetve
osszehasonlitdsa mas, hasonld szovegekkel, valamint a beszédfunkcio, a be-
szédszandék felismerése, értelmezése. A hallasértésnek ezt a fokat jol fejleszt-
hetjiik, ha példaul tobb, azonos témaju szoveget hasonlitanak 6ssze a didkok.
Jol fejlesztheté a megértésnek ez a foka a vita tanitasakor is, amikor tobb né-
zépontot kell értelmezni, megérteni, és azokra reagalni. De hasonlé készség-
fejlesztés torténik a killonféle kommunikaciés interakcios gyakorlatokban,
rogtonzott szerepjatékokban is.

3.2.4 Az evaluacid (értékelés) gyakorlatai

Az elhangzott szoveget a tanulonak értékelnie kell, ha sziikséges, megvitatnia
is. Itt a f6 hangsuly azon van, hogy a hallott szovegbél kiindulva egy 4j, reflek-
tal6 szoveget alkosson meg. A hallas utdni szévegértésnek ez a szintje a legma-
gasabb. Itt a szovegbefogadast az egyéni vélemény megalkotdsa koveti. Ennek
a szintnek a készségfejlesztése valosul meg az anyanyelvi 6rak mellett az iro-
dalom- és médiaismereti 6rakon egy-egy mu befogadasakor is, de minden
egyéb ordn, ahol a didknak a hallott ismereteket kell tovabbgondolnia, alkal-
maznia, és azokra valamilyen méodon reagalnia (példaul a széveg tartalmara,
a megjelenitési formara, a megszolalok beszédére stb.).

3.3 A hallott sz6veg feldolgozasanak menete
Igen fontos, hogy az analitikus és az evaludcids gyakorlattipusok esetében

mindenképpen figyelembe vegyiik a szovegfeldolgozas 1épéseit, azaz a Dal-
haus-féle fazistipologiat (Kovacsné 2002). Ezek a fazisok a kovetkez8k:
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a) A szoveg hallgatasa el6tti gyakorlatok

A hallasértést eld kell késziteni a szoveg bemutatasa el6tt. Ez allhat az érdek-
16dés felkeltésébdl, a szoveg megértéséhez szitkséges hattérismeretek elohiva-
sabdl, feltérképezésébdl, az ismeretlen szavak magyarazatabdl, a szoveg szer-
kezetének felvazolasabol, motivalasbdl (kép, fotd, rajz, zene), vizualis, akusz-
tikus impulzusok, kulcsszavak megadasabol.

b) A szoveg hallgatasa kozbeni gyakorlatok

A hallgatds kozben, a szovegbefogadasakor intenziv és extenziv hallasértési
technikakat (adatok megjegyzése, feljegyzése; kérdések megvalaszolasa, tabla-
zat, szoveg kiegészitése stb.) alkalmazhatunk.

c) A szoveg hallgatasa utani gyakorlatok

Ekkor kovetkezhet a hallott szoveggel kapcsolatos kérdések megvalaszolasa,
a torténet, a vazlat helyes sorrendjének megallapitasa, a szoveg iizenetének,
illetve a sajat véleménynek a megfogalmazasa stb. Alapjaban véve ezek a sza-
kaszok hasonldak az irott szovegek feldolgozasanak szakaszaival (vo. 2.4).
Amikor a hallasértést fejlesztd, gyakoroltato feladatsort allitunk ossze, ak-
kor mindenképpen érdemes az alabbi médszertani szempontokat is figye-
lembe venniink:
= Fontos a szovegvalasztas. E18sz0r rovid, kdzérthetd szoveget valasszunk.
= A szoveget legalabb kétszer hallgattassuk meg. A masodik szoveghallga-
taskor a tanulék mar hozzakezdhetnek a feladatok megoldasédhoz.
= A szoveghez ne tartozzon tul sok feladat, és a feladatok feleljenek meg az
életkori sajatossagoknak, a tanult, gyakorolt modszereknek.
= A feladatokban ne az elhangz6 adatokat kérjiik szamon, hanem sokkal in-
kabb a megértés alljon a kozéppontban.
= A feladatoknak segiteniiik, nem pedig tesztelniiik kell a megértést.

4  Vizualis szovegértés

Az emberi gondolkodas elsédlegesen képies, és csak masodlagosan szobeli. Az
irasbeliség és konyvnyomtatas évezredei-évszazadai nem kedveztek a képi
tudaskozvetitésnek, viszont a digitalis kozeg az seredeti képi dimenzidt ismét
az emberi életvildg természetes részévé teszi. (Nyiri 2017)

A képi befogadéssal val6 foglalkozas, annak vizsgalata, illetve fejlesztése tan-
orai keretek kozott igen 0j, szinte még ismeretlen, de egyre inkabb fontos terii-
let. A megvaltozott, dtalakult vildg, a masodlagos képiség korszaka (Ropolyi
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2014), illetve az a tény, hogy az alfa generaciot (2010 utdn sziiletettek) az erés
képiség jellemzi, sziikségessé tette, hogy a tdg értelemben vett szovegértésnek
ezzel a tertiletével is foglalkozzunk.

Sajnos a jelenlegi oktatas, a magyar oktatasi dokumentumok csupan a mi-
vészeti nevelés és a vizualis kultura teriiletén foglalkoznak a képi befogadassal.
Az anyanyelvi nevelés teriiletén csupdn egy-egy tanulmanyban taldlunk uta-
last a vizualitasra, a vizualis tizenetek befogadasanak fontossagara, illetve az
azt segitd mddszerekre, de a vizualis elemek itt is leginkabb az irott szoveg ki-
egészitdit jelentik, nem az 6nallé vizudlis egységeket (Koltay 2011; Knausz
2018; Gonda 2008, 2011, 2018; Antalné 2019).

4.1 Avizualis szoveg tipusai

A vizualis szovegértés kapcsan a megjelend vizualis szovegek tobb tipusat kii-
l6nboztethetjiik meg:

a) Tisztan vizudlis elem(ek)et tartalmazd ,,sz6veg™:
» rajzok, képek, fotok, szobor, festmény, némafilmek, mozgéképek stb.

b) Vizualis elemek, amelyeket irott vagy hallott szoveg is kiegészit. Itt tobb al-
csoportot kiilonithetiink el:

» hallott szoveggel egybekotott vizudlis elem: film, mozgdkép, el6adassal
kisért szemléltetés

= irott szoveggel kisért vizualis elemek: téblazat, diagram, fot6, térkép, rajz,
jelek stb.

4.2 Avizuadlis szoveg befogadasanak szakaszai

Mivel a nyelvi szovegértéshez kapcsolddd vizualis tizenetek befogaddsanak
nincs még igazan kidolgozott modszertana, amely a befogadds 1épéseit leirna,
a vizualis kulttira korébdl kolesonozziik azt a folyamatabrat, amelyet a Toled6i
Muzeum munkatarsai 2011-ben dolgoztak ki és alkalmaztak a vizudlis miivelt-
ség oktatasaban. A TMA (Toledo Museum of Art) a vizudlis befogadasra, sz6-
vegértésre az alabbi definiciot adja: A vizudlis muveltség a vizualis nyelv olva-
sasanak, megértésének és irasanak képessége. A vizudlis nyelv olvasasa alap-
vetden a latassal kapcsolatos. A vizualis nyelv megértése alapvetden a megis-
meréssel, mas szoval a latottak értelmezésével foglalkozik (Blake 2014).

A TMA oktatéi egy hat 1épésbél allo folyamatot fejlesztettek ki (6. abra).
Ennek a folyamatnak a kovetésével a tanuldk elsajatitjak azokat az eszkozoket,
amelyek sziikségesek ahhoz, hogy megértsék a formak, 6tletek, szimbolumok
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jelentését és jelentdségét, amelyek egy adott képben benne vannak, vagy abbél
fakadnak. A ,,Megtanulni nézni” folyamat hat 1épésbdl all: megtekintés, meg-
figyelés, latas, leiras, elemzés és értelmezés. Az els6 harom lépés — nézd, fi-
gyeld és lasd - az a 1épés, amellyel az ember ,,0lvas” a vizudlis nyelven. A meg-
tekintés folyamataban a befogadd gyorsan felméri a képet, és vizualis infor-
macidkat szerez. A megfigyelés aktiv folyamat, amely id6t és figyelmet igényel.
A ldtds a megfigyelések segitségével mentalis leltart készit a kép dsszes vizualis
elemérol.

Megtekintés

Megfigyelés Elemzés

6. abra: Megtanulni nézni. A vizualis befogadas folyamata (TMA)

A masodik harom Iépés: a leirds, az elemzés és az értelmezés. A leiras a képen
latott vizudlis elemek megfogalmazdsa. Az elemzés sordn a nézé elkezdi azo-
nositani a képen beliili objektumokat/entitasokat. Végiil a befogadé eljut az
értelmezéshez.

A vizudlis szovegek esetében is fontos a befogadas el6tti felkészités, vagyis
az egyedi vagy a szoveget kiegészité képi elemhez az elézetes ismeretek el6hi-
vasa, a befogadas elGkészitése.

A vizudlis tizenet befogadasakor az értelmezés folyamata kozben lényeges
a visszajelzés, a reflexio, az irott vagy hangzo6 elemeket is tartalmazo vizualis
tizenetek befogaddsakor pedig a nem vizudlis elemek értelmezése, elemzése,
az Osszefuiggések keresése a kétféle szoveg kozott.

A vizualis lizenet értelmezése, befogadasa utan is érdemes reflektalni a la-
tottakra, ezek lizeneteire, 9sszefoglalni, értelmezni a vizudlis elemek jelenté-
sét, illetve megfogalmazni azokat a gondolatokat, amelyeket a ,,szoveg” még
kozvetit.

A vizudlis szovegértés fejlesztésével, a vizualis tizenetek befogadasaval £6-
leg a miivészeti tantargyak, a vizualis kultira és a mizeumpedagoégia foglal-
kozik. Ugyanakkor a mai vizualizalt vildgban az anyanyelvi és idegen nyelvi
orakon sem lehet figyelmen kiviil hagyni e teriilet fejlesztését. Minden vizudlis
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elemet (képeket, abrakat, tablazatokat, illusztraciokat stb.) meg kell tanulni ér-
telmezni, megérteni. Ezek az elemek is informacidval rendelkeznek, kiegé-
szitik, drnyaljak, pontositjak a nyelvi tizenet megértését, de 6nmagukban is
tzenetértékiek - gondoljunk csak egy miivészi alkotds, festmény, szobor stb.
befogadasara. Ezért érdemes olyan feladatokat adni, amelyekben egy-egy vi-
zualis elem befogadasat, annak metakognitiv folyamatat is vizsgaljuk a tanu-
lokkal, igy segitjiik a kiillonb6z6 képek értelmezését, befogadasat. A mar meg-
1év6 képekkel illusztralt feladatok esetében is kdnnyen megtehetjiik, hogy el6-
szor magaval a képpel foglalkozunk, elemezziik azt a TMA modellje szerint.
A képi elemek vizsgélata sokat segithet majd a vizualis mtivészet befogadasa
mellett a reklamok, internetes tartalmak gyors értelmezésében, a manipula-
ciés elemek felfedezésében is.

4.3  Vizualis szovegértés fejlesztésének
egy uj formaja: a silent book

A vizudlis szovegértés fejlesztésében is igen hatékony lehet az un. ,silent
book” Hasznos lehet a gyakorl6 tanarok figyelmét felhivni erre a hazankban
még kevesek dltal ismert befogadasi formara. A kifejezésnek még nincs pontos
magyar megfelelGje: van, aki képkonyvnek, szovegnélkiili képkonyvnek fordit-
ja. A silent book-nak igen nagy az ismertsége és felhasznalasi teriilete Nyugat-
Eurdpaban (silentbookcontest.com) és az USA-ban. Ez utébbi orszagban
mar az 1970-es évektdl hasznaltdk az ilyen tipust konyveket az oktatasban, az
olvasas elGkészitésére, illetve az olvasas megszerettetésére. Ez a konyvtipus
szamos lehetéséget nyujt a szovegértés, a szovegalkotas fejlesztésére, a sz6-
kincsbévitésre is. Hazankban a felhasznalasaval féleg a konyvtarosok foglal-
koznak. Igen gazdag és tanulsagos kotetet jelentett meg az Oktatasi Hivatal és
az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum 2021-ben Sziveg nélkiili kép-
konyvek. Elmélet és gyakorlat cimmel, amely egy 2020 februdrjaban megren-
dezett, ,,Egy kép tobbet mond egy széndl” cimi képkényves szakmai napon
elhangzott el6adasokat gytjti egybe (Goda-Péterfi 2021).

A képkonyv lényege, hogy ismert vagy ismeretlen torténetek csak képek-
ben vagy minimalis szoveggel, egy-egy felirattal, idézettel, mondattal jelennek
meg benne. A konyvben a kép domindl. Az olvaséra van bizva, milyen tor-
ténetet ,,ir” a képek alapjdn, illetve mi mindent képzel a képek mogé. A képek
befogadasaval kell a didkoknak torténetet alkotni, kitalalni, tovabbgondolni,
érzéseket, gondolatokat kifejezni, illetve a képeken latottakat felidézni, azokra
utalni — vagy éppen a feltett kérdésekre a képek alapjan valaszolni. Ez a tipust
konyv segitheti a fantaziat, alkalmas a gondolkodas, a beszédkészség, a vi-
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zualis befogadas, az egyiittmiikodés fejlesztésére, de segitheti az olvasas el6-
készitését is.

Azt, hogy a képkonyvvel milyen mddon fejleszthetd a szovegértés, milyen
eredményeket érhetiink el, jol illusztralja Késa Edina A képkionyv (silent book)
szerepe a (verbdlis és vizudlis) szovegértés fejlesztésében cimii gyéztes OTDK-
dolgozata (Kdsa 2022). A szerz$ tanulmanyaban ramutat arra, hogyan hasz-
nalhatdk fol a képkonyvek az oktatasban, mennyi lehet6ség rejlik abban, hogy
ezekkel a konyvekkel mint vizudlis szovegekkel a szovegértés képességét fej-
lessziik. Kutatasaban dsszehasonlitja a vizualis (képkonyv) és verbalis (nyom-
tatott szoveg) eszkozzel tamogatott szovegértés szintjét és eredményességét.
Adatai alapjan igen hatékony volt a képkonyvek alkalmazasa a szoveg befo-
gadasaban.

5 Latlelet a diakok anyanyelvi szovegértési képességérol

A sokféle szovegértési modszer, a fejleszté anyagok, az oktatdsi dokumentu-
mok eldirdsa, a szovegértés fejlesztéseként megfogalmazott alapelvek ismere-
tében azt gondolhatnank, hogy az elmult években tortént tudatos odafigyelés,
a szamtalan elméleti és gyakorlati publikdcié meghozta az eredményét, és
a didkok anyanyelvi szovegértése fokozatosan fejlédik. Sajnos ez nem igy van.
Ha csak a két legfontosabb, az utdbbi évtizedekben rendszeresen végzett mé-
rések eredményeire tekintiink, akkor err6l meg is bizonyosodhatunk. A 2000-
ben kezd6dott nemzetkozi PISA-mérés induldsa 6ta a PISA 2018 volt a he-
tedik mérés, amelynek eredményeit 2019. december 3-an publikalta az OECD.
A haromévente megrendezésre keriillé PISA-vizsgalat a szovegértés, a mate-
matika és a természettudomdnyok teriiletén méri a tanuldk képességeit 15 éves
korukban. 2018-ban 79 orszag mintegy 600 ezer didkja toltétte ki a szovegér-
tést vizsgalo tesztet. A szovegértés mérése tobb tekintetben véltozott (v6: PISA
2018), de ennek bemutatdsa, részletes elemzése nem célunk. Csupan egy dia-
gramot érdemes megnézniink, amely azt mutatja, hogy 2018-ban a magyar ta-
nulok szovegértésbdl ugyan 470-r6l 476 pontra, matematikabol és természet-
tudomanyos miiveltségbdl pedig egyardnt 477-rél 481 pontra javitottak, a ja-
vulds azonban minimalis, és annak fényében, hogy a magyar didkok mind-
harom eredménnyel az OECD-atlag alatt maradnak, inkabb stagnalasnak
tekinthetd. Szovegértésbdl pedig a 2000-es teljesitményhez képest, amely igen
nagy sokkot okozott akkor, jéval elmaradnak (lasd 7. dbra).
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7. abra: Magyarorszag PISA-eredményei

A masik mérés az Oktatdsi Hivatal dltal szervezett orszdgos kompetencia-
mérés, amelyet torvény ir el6, és az orszag Osszes dltalanos és kozépiskoldjaban
a 6., 8. és 10. évfolyamokon azonos napon végzik a tanév végén. A felmért év-
folyamok minden tanul6ja részt vesz benne. A felmért muveltségi teriiletek a
szovegértés és a matematikai eszkztudas. A kompetenciaméréseket 2001 Ota
végzik. Az eredményeket igen alaposan elemzik az oktataskutatok. Minden
iskola sajat osszesitett eredményeir6l és az egyes tanuldk teljesitményeirdl is
tajékozddhat. A jarvany miatt kialakult digitalis oktatasi helyzet alapjan leg-
utébb rosszabb eredményre szamitottak az elemzok, azonban a szovegértés
teljesitménye az el6z6 évekhez képest csupan a 6. évfolyamon csokkent (lasd
8. dbra). A korabbi felmérésekhez hasonldan a 2021. évi kompetenciamé-
résben is megmutatkozik a telepiiléstipusok kozétti kiilonbség, amely a jar-
vany ellenére sem nétt.

Ha még a méréssel jaro nehezit6 koriilményeket, illetve az online oktatast
is figyelembe vessziik, a bemutatott eredmények alapjan megallapithatjuk,
hogy a magyar didkok sz6vegértése inkabb stagnal, mint fejlédik. Azt, hogy
ennek oka hol és miben kereshetd, pontosan nem tudjuk, de nyilvan hozza-
jarulhat az alacsony draszam, a tul zsufolt tananyag, az a hiedelem, hogy a sz6-
vegértés fejlesztése csupan a magyartandr feladata, és még sok egyéb tényezé.
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8. dbra: Az orszdgos kompetenciamérés szovegértési eredményei

6  Ajelen: Nat és a szovegértés

Erdemes megnézniink, hogy a jelenlegi oktatasi dokumentumok, illetve a tan-
konyvek milyen mértékben segitik el6, hogyan tdmogatjédk a szovegértés fej-
lesztését. Az oktatasi dokumentumok hol nagyobb mértékben, hol kevésbé,
de foglalkoznak a szovegértés fejlesztésével. Igy van ez a 2020-as Nat-ban is.
A Nat-alapelvekben ezt olvashatjuk:

A magyar nyelv és irodalom kiemelt szerepet tolt be a tantdrgyak sordban: az ol-
vasottsdg, a nyelv rendszerszer(i ismerete, tudatos alkalmazasa a differencialt sz6-
vegértés alapja, az irodalmi szovegek elemzése a sz6vegek jelentésszerkezetének
megértéséig vezet el, ezek pedig lehetévé teszik az Gsszetett, elvont gondolkodasi
miiveletek elsajatitasat, majd alkalmazasat. (Nat 2020)

A fejlesztési feladatok kozott szintén kiemelten szerepel a szovegértés, vala-
mint a szovegértési stratégidk, a szokincsfejlesztés. Az 1-4. évfolyam részletes
kovetelményei kozott szerepel, hogy a tanul6 onalléan, képek, grafikai szer-
vez8k (kerettorténet, torténettérkép, mesetablazat, karakter-térkép, torténet-
piramis stb.) segitségével vagy a szoveg terjedelmétdl fiiggden tanitoi segédlet-
tel osszefoglalja a torténetet. Valamint azt is olvashatjuk, hogy a tanulé alap-
vet6 olvasasi stratégiakat is haszndl. De arra, hogy melyek is ezek a stratégiak,
mar nem talalunk utaldst.

Ujdonsag a dokumentumokban a digitélis szovegek olvasasanak kovetel-
ménye, azonban kifejtetlen marad, mit is jelent ez pontosan. Az 5-8. évfolya-
mon az a kovetelmény, hogy a tanulé digitélis és nyomtatott szétarak hasz-
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nalatédval 6nalléan értelmezze az olvasott szoveget, a 9-12. évfolyamon pedig
az, hogy megtaldlja a k6z0s és eltérd jellemzoket a hagyomanyos és a digitélis
technikaval eldallitott és tarolt szovegek kozott, és véleményt formaljon azok
sajatossagairdl. De arrdl nincs szo, hogy a kétféle szovegtipus befogadasa mi-
ben tér el, milyen olvasasi stratégiakat érdemes az egyik vagy a masik értel-
mezésénél hasznalni.

A Nat dltalanos leir6 jellegébél fakadéan még tobbszor talalkozunk a sz6-
vegértés fejlesztésének a fontossagat megfogalmazé mondatokkal, de a keret-
tantervben a konkrét tananyag megfogalmazasaban ez sajnos mar teljesen
elsikkad. Igen komoly anomalia, hogy az egyes évfolyamparokon taldlhatd
»Sz0vegértés és szovegalkotas a gyakorlatban” témakorokben sz6 sem esik
a szovegértésrol, annak fejlesztésérdl, konkrét feladatairdl. Lasd példaként az
alabbi kerettantervi tabldzatokat (3—4. tablazat):

VI. Szovegértés és szovegalkotas a gyakorlatban

Felelet, szdbeli beszamold, vazlat Az irasbeli magnyilatkozasok miifajai,
mufaji jellegzetességei

A szovegalkotas fazisai

Az elbeszélés A szovegalkotds mint tanulasi modszer

Kreativ iras

A leirds

A pérbeszéd

A levél (hagyomanyos, elektronikus)

A plakat, a meghivo

A jellemzés

3. tablazat: 5-6. osztaly, Magyar nyelv és irodalom (Kerettantervek 2020)

VI. Szovegértés és szovegalkotas a gyakorlatban

A sz6veg megszerkesztettsége, szerkezeti egységei Ervtipusok
Szovegtipusok és miifaji, retorikai, stilisztikai jellemz6i Egyenes érvelés,
Az érv és a céfolat inverz érvelés

4. téblazat: 7-8. osztaly, Magyar nyelv és irodalom (Kerettantervek 2020)

Sajnos sem az 5-6. osztaly esetében, sem a 7-8. osztilyban nem taldlunk uta-
last a szovegértés tudatos fejlesztésére, de még a szovegértés gyakorlasara sem.
A témakorokre megadott draszam - a kerettanterv szerint 5-6. évfolyamon 13
Ora, a 7-8. évfolyamon 3 dra javasolt a témakor feldolgozdsara — szintén igen
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kevés ahhoz, hogy a szovegalkotas mellett lehet6ség nyilna a szovegértés tuda-
tos tanitasara, gyakorldsara is.

Ugyancsak sajnélatos, hogy a nyelvtankonyvek szerz6i sem épitették fel a
szovegértés tudatos, tervszer(i fejlesztését, nem gondoltak a szvegteldolgozas
szakaszaira, az alkalmazhato stratégiak bemutatasara (vo. fent, 1.4). A tan-
koényvi és munkafiizeti feladatok a szovegértés fejlesztését gy valdsitjak meg,
hogy évfolyamonként néhdny 6tletszertien kivalasztott szoveget helyeznek el
a leckék kozott, illetve a leckékben, és a szoveghez feladatokat adnak. A felada-
tok tobbsége sematikus, a szoveg egy-egy adatara kérdez ra, néha adatokat kell
visszakeresni, a torténetszalat sorrendbe tenni stb. A feladatok altalaban ha-
sonldak, nincs fokozatossag, raadasul tobb esetben a megoldast pontozzak is.
Ez pedagdgiai szempontbdl is helytelen, mert sokkal inkabb az ellendrzést,
a szamonkérést sugallja, mintsem a fejlesztést. A szovegértés-fejlesztés egyik
fontos Gsszetevéje a metakognicid, erre egyetlen esetben sem taldlunk felada-
tot, utaldst, fejleszt6 gyakorlatot, példat. A hallasértés vagy a vizualis szoveg-
értés fejlesztésérdl sehol nincs szd, nincsenek olyan feladatok, amelyek ezen
részteriilet képességeit fejlesztenék. Igy a didkok szdvegértésének tudatos,
tervszer( és valtozatos fejlesztése maximalisan a tanarokon mulik. Nem tud-
juk azonban, hogy utébbiak mennyire képesek az oktatasi dokumentumokon
tullépve, a feszitett tananyag mellett ezt a fontos készséget 1épésrél 1épésre fej-
leszteni. Sajnos a felmérések eredményei arrdl tanaskodnak, hogy a pedago-
gusoknak kevésbé van erre idejiik, kapacitasuk. Pedig ahhoz, hogy a tanuldk
szovegértése fejlodjék, tudatos, atgondolt, a metakogniciot is figyelembe vevé
fejlesztésre van sziikség.

7 Osszegzés

A sz6vegértés fejlesztésének a tanulmanyban bemutatott teriiletei, az azokrdl
valé ismereteink alatamasztjak és megerdsitik, hogy a nyelv- és anyanyelv-
pedagogia mara igen gazdag elméleti és gyakorlati tudassal rendelkezik ezen
a terlileten. Néhany mérés eredményét felvillantva azt is lathatjuk, hogy a ta-
nuldk gyakorlati szovegértése még sok tekintetben fejlesztésre szorul: az el-
mult két évtizedet a nagyon minimalis fejlddés mellett sokkal inkabb a stagna-
las jellemezte. Ezért nagyon fontos lenne olyan segédkonyveket és tankony-
veket késziteni, amelyekben a sz6vegértés fejlesztése tudatosan felépitett, at-
gondolt és tervezett stratégiak alapjan torténik, mind a feladatok, mind pedig
a szovegtipusok valtozatosak, tudatosan, megtervezetten felépitettek, és a me-
takogniciot is figyelembe veszik. Azonban addig, amig a kozponti tankényvek
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nem segitik a tanarok munkdjat és a feladatok nem tdmogatjak a tudatos
szovegértés fejlesztését az irott, a digitalis, a hallott és a vizudlis szovegek te-
kintetében egyarant, nem varhatunk jé eredményeket sem a nemzetkozi, sem
a hazai méréseken.
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