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Lernen und Lehren von Fremdsprachen im Spannungsfeld
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Der vorliegende Beitrag befasst sich mit dem Begriff der Kompetenzorientie-
rung im Fremdsprachenunterricht und setzt sich mit der widerspriichlichen
gegenwartigen Situation, die durch das Spannungsfeld von Kompetenzori-
entierung und Standardisierung gepragt wird, auseinander. Zuerst wird der
Prozess der Etablierung der kommunikativen Kompetenz im Fremdspra-
chenunterricht diskutiert, dann wird der Wandel der curricularen Grund-
lagen des Fremdsprachenunterrichts von den Anfingen bis zur Entstehung
der Bildungsstandards in einem Uberblick reflektiert. Im Fazit wird auf die
besondere Verantwortung der Lehrenden bei der Wahrnehmung unter-
schiedlicher Dimensionen des Fremdsprachenunterrichts im Kontext der
Standardisierung sowie auf die spezifischen Aufgaben der universitiren
Fremdsprachenlehrerausbildung eingegangen.

Wolfgang Hallet

Kompetenzentwicklung im Fremdsprachen-
unterricht. Welche Kompetenzen? ................. ... ... ..., 66

Die Zielbestimmungen fiir das Kompetenzlernen im Fremdsprachenunter-
richt gehen immer noch, jedenfalls weitgehend und in den meisten Curricula,
auf Sprachlernkonzepte und Deskriptoren zuriick, die im Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) aus dem Jahr 2001 nieder-
gelegt sind. Diese wiederum gehen auf Theoretisierungen zuriick, die weit ins
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20. Jahrhundert zuriickreichen. Mittlerweile ist eigentlich klar, dass die Skills-
Orientierung, die den Kern des GER bildet und die einen globalen Siegeszug
in den Fremdsprachencurricula und im Testwesen begriindet hat, reduktiv ist
und der Komplexitdt sprachlich-diskursiver Interaktion nicht Rechnung trégt.
An diese kritische Wahrnehmung schliefit sich die Frage an, wie man zu einer
neuen, komplexeren Zielbestimmung der Kompetenzen des Sprachenlernens
gelangen kann. Der vorliegende Beitrag versucht eine solche Zielbestimmung
auf drei verschiedenen Wegen. Der erste betrifft die Modi der Kommunika-
tion und ihr multimodales Zusammenspiel, sodass auch kulturell bedeutsame
Modi wie die visuelle Kommunikation ins Blickfeld riicken. Zum zweiten soll
die Zielebene diskutiert werden, auf die sich die Operatoren in den Kénnens-
beschreibungen richten; und drittens sollen Zielfelder jenseits des sprachli-
chen Lernens bestimmt werden, damit auch das kulturelle und das literarisch-
asthetische Lernen als ein integraler Bestandteil des kompetenzorientierten
Sprachenlernens verstanden werden.

Thomas Fritz

Kompetenzen: woher kommen sie, was konnen sie -
und was wir mit ihnen tun kénnen und was nicht?
Ein kritischer Essay . ............ooo i 83

In diesem Beitrag soll das Konzept der ,,Kompetenzen® - seine Urspriinge und
seine Wirkungsweisen sowie die moglicherweise vorhandenen Schwichen -
kritisch hinterfragt werden. Ausgehend vom Kompetenzbegriff bei Noam
Chomsky bis hin zu soziologischer Kritik am ,,Catch-All-Term® und neueren
Kompetenzmodellen, die die Handlungsfihigkeit in den Mittelpunkt stellen,
soll der Begriff der Kompetenzen in seiner Bedeutung fiir einen demokrati-
schen und ,,modernen® Sprachunterricht untersucht werden. Es soll auch der
Frage nachgegangen werden, inwieweit die ,,Kann-Beschreibungen® des Ge-
meinsamen européischen Referenzrahmens fiir Sprachen auch eine sprach-
erwerbsfundierte Bedeutung haben kénnen. Nicht zuletzt bedeutet ja ,,kom-
petent sein® bzw. tiber ,,Kompetenzen verfiigen“ etwas sehr Positives und sind
handlungsbezogene Beschreibungen des ,, Kénnens“ nachvollziehbarer und
damit auch einfacher zu evaluieren als streng linguistische, grammatikorien-
tierte Beschreibungen.
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Tolcsvai Nagy Gébor
A szovegértés miiveleti tényez6irdl . ............ ... .o oLl 96

Az emberi kommunikécié legaltalanosabb megvaldsulasi formdja a beszéd-
esemény. A kommunikaci6 alapegysége a beszélgetés. Minden emberi meg-
szolalds széveg. A nyelvi kommunikdacids tevékenység ismeretei séméakba ren-
dezédnek. Altaldnosségban nézve a beszélé a szovegben fogalmilag megkon-
strudl valamely dolgot, eseményt egy adott nézépontbol, amelyet a hallgato
feldolgoz. A szoveg nyelvi Osszetevéi killonbozd funkcidkat toltenek be, ame-
lyek parhuzamosan, egyiitt és egymadsra hatva jarulnak hozza a széveghez.
A szoveggel mind alkotdja, mind befogaddja harom {6 formaban talélkozik,
ezek a szoveg fizikai megvaldsulasa, a sz6veg muveleti feldolgozasa és a szoveg
értelemszerkezete. A szovegértést a miveleti szerkezet, vagyis a miiveleti
feldolgozas nyelvi muvelettipusainak elkiilonitésével és jellemzésével lehet
megkozeliteni. A szovegértés mentalis koherenciaépités, a szovegrdl valo is-
meret idében torténd fokozatos felépitése — olyan muveletsor, amelynek soran
a szoveg befogaddja a széveg egyes nyelvi elemei kozott az értelmi Ossze-
fiiggéseket felismeri (vagy jorészt felismeri, vagy nem ismeri fel), és azokat
folyamatosan Osszegezve, tehat a f6 szereplSkre, jellemz6ikre, folyamataikra
és koriilményeikre vonatkoztatva mentélisan elrendezi. A szovegértés séma-
kon alapulé alapveté megérté miiveleteit a befogadé a szoveg alabbi koheren-
ciatényez8in végzi el: dologfolytonossag (koreferencia), esemény-egymasra-
kovetkezés, a mondat mint kontextualizalt jelenet, a dialogus forduldszerke-
zete, a monoldg bekezdése, az 6sszegzé értelemszerkezet.

Raatz Judit

A szovegértés fogalma, fejlesztési teriiletei, lehetéségei
és gyakorlati megvalositasaaz oktatasban............... .. .. .. .. 121

Az elmult évtizedekben megvaltozott az olvasas, a szovegértés definicidja,
valamint szdmos nemzetkdzi és hazai mérés igyekezett foltérképezni az egyes
korosztalyok szovegértési képességeit. A felmérések eredményei, az egyre
szaporodé kutatasok alapjan mind kidolgozottabba, Gsszetettebbé, tagabba
valt a szovegértés fogalma és béviiltek annak tartalmi keretei. Béviiltek az ide
sorolhaté tanuldi készségek és azok fejlesztési feladatai is, valamint gazda-
godott a gyakorlatban hasznalhaté modszerek tarhaza. Az iskolai oktatds
egyik, tantargyi kereteken is 4tivel$ célja és feladata lett a killonbozé tipusa
szovegek értésének fejlesztése. Jelen tanulmany a meglévé kutatasokat, ered-
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ményeket figyelembe véve azt igyekszik meghatdrozni és attekinteni, mit is
értiink ma a szovegértés fogalmdn, a szovegértés mely fejlesztési teriileteit
tartja szamon a szakirodalom, milyen modszertani alapelvei, gyakorlattipusai
léteznek a gyakorlati szovegértés fejlesztésének, hogyan jelennek meg ezek az
iskolai oktatdsban, vagyis a tantervekben, a tankonyvekben, a tanitasi gya-
korlatban, illetve milyen lehetéségek, mddszertani eszkozok és kiadvanyok
dllnak ma a tandrok rendelkezésére a szovegértés fejlesztésére.

Kéroly Krisztina

A tudomanyos szakforditasi makrokompetencia:
elméleti kérdések és modellalkotds . .................. ... ... 150

A tudomanyos szakforditas a torténelem soran mindig meghatarozé tényez
volt a tudomany és az emberiség gondolkodasanak fejlddésében, ma pedig -
a globalizacidonak és a technika gyors fejlédésének koszonhetéen — minden
eddiginél nagyobb méreteket 6lt. Tudomanyos teriileten forditast vagy szak-
emberek/tuddsok végeznek, vagy forditdk, akik bar jartasak a fordit6i szak-
maban, a diszciplindban elmarad a felkésziiltségiik a szakmabeliekétdl. E terii-
leten ezért a forditasi tevékenységet végzok kompetencidi és a forditdsok
mindsége eltérd. Nem véletlen igy, hogy a forditdsok mindségét gyakran kri-
tika éri. Tanulmanyom a tudomdnyos szakforditasi kompetencia egyedi saja-
tossagait jarja koriil és kisérletet tesz annak elméleti alapti modellezésére, mint
Osszetett, nyelvi és nem nyelvi, forditasi és egyes diszciplinaris kompeten-
cidkat egyarant magaba foglalé makrokompetencia. E komplex, de a forditds
egy konkrét fajtajara (a szakforditdson belil a tudomdnyos szakszévegek
célnyelvi atiiltetésére) kidolgozott elméleti megkozelités megoldast kinal a for-
ditasi kompetenciamodellekkel kapcsolatosan éltalanossagban megfogalma-
zott egyes problémakra. Bar a legtobb kisérlet szamos kompetencia vagy al-
kompetencia kombindcidjaként hatarozza meg a forditasi kompetenciat, meg-
valaszolatlan maradt az a lényeges kérdés, hogy a modellekben azonositott
tudas, képességek és attitiidok a forditasok mely korére terjeszthetSk ki: csak
a ,profi” forditasokra, vagy barmely forditasi tevékenységre? A kiilonféle
megkozelitések arra sem adnak egyértelmt vélaszt, hogy vajon minden for-
ditasi helyzetben és minden mifaji sz6veg forditdsara alkalmazhat6-e a mo-
dell, illetve hogy ezek esetében sziikség van-e a kompetencidk mindegyikére.
A tudomanyos szakforditasi kompetencia modellezésével e kérdésekre is va-
laszt keresek a tudomany forditdsa vonatkozasaban. A modell alapjaul szolgal-
hat a szakteriilet kutatasi eredményei rendszerezésének, a tudomanyos szak-
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forditdsra vonatkozé elméletek finomitdsanak, hipotézisek alkotdsanak és
tesztelésének, majd a kutatasi eredmények forditoképzésbe és a forditasi gya-
korlatba torténd hatékonyabb visszavezetésének, s ezaltal — hossza tavon -
a forditdsok mindsége javulasanak.

Sabine Dengscherz

Schreibfunktionen und Schreibkompetenz(en)
im Kontext DaF/DaZ. Reflexive Perspektiven....................... 178

Schreiben ist Mittel oder Zweck, T4tigkeit oder Fertigkeit und erfiillt vielfal-
tige Funktionen im Kontext DaF/DaZ. Dementsprechend hat auch Schreib-
kompetenz viele Facetten, die in engem Zusammenhang mit diesen Funktio-
nen zu sehen sind. Der Beitrag versucht, Muster in diesen Zusammenhangen
systematisch zu fassen. Ausgehend von einigen Besonderheiten des Schrei-
bens, die fiir unterschiedliche Ziele fruchtbar gemacht werden kénnen, wer-
den drei Funktionen des Schreibens genauer betrachtet: Schreiben als Sprach-
lernaktivitat, Schreiben als Erkenntnisgewinnung und Schreiben als Textpro-
duktion. Auf dieser Basis werden Reflexionen iiber Schreibkompetenzen aus
unterschiedlichen Blickwinkeln angestellt. Dabei werden insbesondere das
Verhiltnis von Sprachkompetenz und Textkompetenz, prozessorientierte
Kompetenzen und Schreibstrategien sowie das Zusammenspiel von Kompe-
tenzen beim wissenschaftlichen Schreiben im Kontext DaF/DaZ behandelt.
Betrachtungen zur Entwicklung von Schreibkompetenzen sowie Uberlegun-
gen zu schreibdidaktischen Implikationen schlieflen den Beitrag ab.

Ursula Hirschfeld

Zur Entwicklung von Aussprachekompetenzen
bei ungarischen Deutschlernenden . ............................... 210

Horen und Lesen, Sprechen und Schreiben in der Fremdsprache Deutsch sind
eng mit phonetischen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten verbunden,
die jede/r Deutschlernende beherrschen muss, um miindlich oder schriftlich
erfolgreich kommunizieren zu konnen. Im Beitrag werden inhaltliche, fach-
liche und methodische Aspekte des Lehrens und Lernens der deutschen Aus-
sprache im schulischen Deutschunterricht in Ungarn erértert und Schlussfol-
gerungen fiir die Aus- und Weiterbildung angehender und praktizierender
Lehrpersonen gezogen.
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Bernhard Offenhauser

Deutungsmuster in der Landeskunde und Sinus-Milieus®:
Forderung der interkulturellen Kompetenz - Identitits-
konstruktionen sichtbar machen und hinterfragen................... 231

Unter Sinus-Milieus® versteht man die Bezeichnung fiir Gruppen gleichge-
sinnter Personen, deren Lebensfithrung dhnliche Grundwerte und Prinzipien
gemein sind. Dementsprechend zeichnen sich diese Milieus durch erhéhte
Binnenkommunikation gegeniiber jener mit anderen Gruppen aus. Mit
Sinus-Milieus® wird somit die individuelle subjektive (Alltags-)Wirklichkeit
abgebildet. Objektiv lassen sich diese Lebenswelten nicht messen, sie konnen
vielmehr nur tiber das Alltagsbewusstsein eines Individuums erfasst werden.
In einem jiingeren Ansatz der Landeskundevermittlung wird die kritisch-
reflexive Herausarbeitung von Deutungsmustern, die nicht zuletzt sozialen
Mustern entspringen, angestrebt. Selbst- bzw. Fremdzuschreibungen zu ver-
schiedenen Sinus-Milieus® ermdglichen somit ein Reflektieren der Lebens-
welten und der Lebensstile auf Basis der selbst- bzw. fremddefinierten Werte-
orientierung und Alltagseinstellung. Ziel ist daher, etablierte Denk- und Deu-
tungsmuster zunichst kennenzulernen, diese zu reflektieren und sie schlief3-
lich aufzubrechen. Ferner soll ein Beitrag zum theoretischen Hintergrund fiir
zuschreibungsreflexive Ansétze der Landeskunde geleistet werden. Es sollten
Méoglichkeiten aufgezeigt werden, wie das breite Spektrum der eigenen, dhn-
lichen und anderen Lebenswelten respektive Kulturen sein kann, und somit
ein Versuch unternommen werden, der Erfiillung der Deskriptoren C-1 bis
C-3 aus dem REPA entgegenzukommen. Konkret findet das Deutungslernen
mittels Sinus-Milieus® Anwendung in Gebieten, welche die Gesellschaft und
das Individuum im Wandel zum Thema haben. Somit wird gemaf§ dem REPA
die Deutung und das Verstehen eigener und anderer kultureller Phdnomene
angestrebt und zum Ziel gesetzt, Kontaktsituationen, an denen Individuen
mit unterschiedlichen Kulturen beteiligt sind, vorzuentlasten, kennenzuler-
nen und zu reflektieren.

Ildiko Lazar

Intercultural competence in language teaching:
Changes in beliefs and practice? . .............. .. .. .. .. ... ... 250

A review of the role and status of intercultural competence development in
the curriculum and practice of English language teacher education programs
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is followed by a presentation of the results of a survey administered after a
cooperative learning (CL) workshop for teachers (Lazar 2020) as well as the
insights gained from a follow-up interview-based study concerning language
teachers’ professional development experiences and the impact these had on
their self-reported views on changes in their thinking about teaching inter-
cultural competence in foreign language classes. The results of these two stu-
dies enrich our understanding of what makes teachers’ beliefs change, which
underscores the need for reforms in language teacher education with special
attention to the development of the attitude, skill and knowledge components
of intercultural competence in foreign language teaching.

Perge Gabriella

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-
oktatas tartalmi szabalyozasa .............. .. ... . ..ol 277

A tanulmany a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatas tartalmi sza-
bélyozasanak kérdésével foglalkozik. Az oktatds tartalmi szabalyozasaban
kulcsfontossagu szerepet toltenek be a killonboz6 szinteken megjelend tanter-
vek. Hazankban 1995 6ta a legfontosabb curriculum a Nemzeti alaptanterv,
mely makroszinten az intézményes keretek kozotti idegennyelv-oktatas alap-
elveit és célkitiizéseit is meghatarozza. A Nemzeti alaptanterva magyarorszagi
koznevelés tartalmi szabalyozasdnak legfébb eszkoze, mely oktataspolitikai
szempontbdl is rendkiviil nagy jelentdséggel bir. A tanulmany célja a Nemzeti
alaptanterv fejlédése és alakuldsa allomdasainak attekintését kovetéen a 2020-
ban életbe 1épett dokumentum és a hozza kapcsolodo kerettantervek elemzése
és reflektalasa kiilonos tekintettel az él6 idegen nyelvek tanitdsara és tanula-
sara vonatkozoan.

Tlinde Sarvari
Evaluation im frithen Fremdsprachenunterricht..................... 312

Evaluation ist ein wichtiger und unerldsslicher Bestandteil des Lehr- und
Lernprozesses und dementsprechend des Spracherwerbs. Unter Evaluation
verstehe ich in Anlehnung an Grotjahn und Kleppin einen Oberbegriff zu
Testen und Priifen, der sich auch auf unterrichtliche Bewertungsformen wie
Beobachtungen, Korrekturen, Lob und Tadel bezieht. Im Fremdsprachenun-
terricht liegt eine Evaluation vor, wenn eine Bewertung der Sprachkompeten-
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zen vorgenommen wird. Die kommunikative Sprachkompetenz von Lernen-
den wird in verschiedenen kommunikativen Sprachaktivititen aktiviert. Im
Frithbeginn, den ich als ein Spezialgebiet des Fremdsprachenlernens be-
trachte, das eigenstindige Ziele und Methoden hat, haben die miindlichen
Sprachaktivititen das Primat. Aus dieser Uberlegung heraus wird im vorlie-
genden Beitrag nach einem kurzen theoretischen Einstieg anhand von repra-
sentativen Beispielen aus der Unterrichtspraxis erortert, wie Lernstand und
Lernfortschritt im frithen Fremdsprachenunterricht kindgemaf$ eingeschitzt
und evaluiert werden kénnen.

Déra Pant6-Naszalyi
Sprachmittlung im Spiegel der Unterrichtspraxis.................... 331

Sprachmittlung ist ein etablierter eigener Kompetenzbereich im européischen
Fremdsprachenunterricht. Thre Bedeutung wird auch dadurch untermauert,
dass im 2020 erschienenen Begleitband zum Gemeinsamer Europiischer Re-
ferenzrahmen fiir Sprachen neu entwickelte Beispielskalen fiir Sprachmitt-
lung eingefithrt worden sind. Selbst im ungarischen Nationalen Grundlehr-
plan (Nat 2020) enthalten die Richtlinien fiir den Unterricht der lebenden
Fremdsprachen einen erweiterten Kompetenzbegriff in Anlehnung an den
GER. Um den didaktisch-methodischen Handlungsraum von DaF-Lehren-
den in Ungarn in dieser Hinsicht zu erweitern, wird im Beitrag zunichst ein
kurzer definitorischer Exkurs geboten, wo Sprachmittlung im Kontext allge-
meiner Zielsetzungen des institutionellen DaF-Unterrichts beschrieben und
positioniert wird. Fiir die Uberlegungen ist in erster Linie das fremdsprachen-
didaktische Verstindnis der Sprachmittlung relevant. Im Kontext der Forde-
rung der verschiedenen Kompetenzbereiche der Fremdsprachenlernenden
sollen Moglichkeiten und konkrete praktische Beispiele von Sprachmittlung
im DaF-Unterricht gezeigt werden. Im Beitrag steht die Fragestellung im
Fokus, wie Fremdsprachenlehrende ihre Praxis im Sekundérbereich durch
eine bewusste Férderung der Sprachmittlungskompetenz bereichern konnen.
Dazu werden Anregungen zur aufgabenorientierten Kompetenzférderung
gegeben, die aus fachdidaktischer Perspektive reflektiert werden. Die Bei-
spiele zur Unterrichtsplanung und -durchfithrung, sowie zur Aufgaben- und
Ubungsgestaltung werden je nach Sprachniveau - unter Beriicksichtigung des
Online-Unterrichts — aus der eigenen Unterrichtspraxis angefiihrt.
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Krisztina Korosi

Immer wieder Lieder? Uberlegungen zur
Forderung der Horverstehenskompetenz mittels
deutschsprachiger Popsongs . ... 354

Der vorliegende Beitrag setzt sich zum Ziel, das Potenzial der deutschspra-
chigen Lieder zur Férderung des Horverstehens der Lernenden aufzuzeigen
und ihre Potenziale den DaF-Lehrenden bewusst zu machen. Am Anfang der
Arbeit wird kurz darauf hingewiesen, was sich die Lernenden in Bezug auf
Horverstehen im DaF-Unterricht aneignen sollten, dann der Frage nach-
gegangen, wie dies erreicht werden kann. Die Grundhypothese der Studie ist,
dass mithilfe von deutschsprachigen Popsongs (die als authentische Hortexte
betrachtet werden) die Horverstehenskompetenz aller DaF-Lernenden be-
sonders gut geférdert werden kann. Danach wird griindlich untersucht, wel-
che Lieder sich fiir den DaF-Unterricht eignen und wie sie in den Stunden
eingesetzt werden konnen. Ausgehend von dem Schiilerwissen wird auch das
Lehrerwissen unter die Lupe genommen. Mit dem Ziel, dass diejenigen, die
diesen Beitrag lesen, in der Zukunft im Unterricht selbstsicherer und be-
wusster mit Songs umgehen werden, wird auch ein konkreter deutscher Pop-
song ausgewdhlt, nach textgrammatischen und didaktischen Aspekten analy-
siert und anhand der Ergebnisse dieser Analysen auch eine Horverstehens-
aufgabe zum Lied erstellt.

Herta Mérki

Die Konzeptualisierung von Menge. Zur Entwicklung der
Sprachkompetenzen von Lernenden mit unterschiedlichen
LianungarischenSchulen............ .. .. .. .. .. .. ... 370

Der Beitrag stellt ein fremdsprachendidaktisch angelegtes Dissertationspro-
jekt vor, das sich zum Ziel setzte, die Besonderheiten der individuellen Mehr-
sprachigkeit von Lernenden mit unterschiedlichen L1 am Beispiel der Kon-
zeptualisierung von Menge zu beschreiben und zu untersuchen. In der hier
vorgelegten Studie sollen die Ergebnisse der Dissertation im Allgemeinen
sowie — um auch in die empirische Untersuchung einen Einblick zu gewéhren
- exemplarisch am Beispiel der Reflexionen einer Probandin referiert werden.



16 Inhaltsverzeichnis

Anna Dardczy

Textkompetenz angehender ungarischer DaF-Lehrender.
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Tolcsvai Nagy Gabor (Budapest/Nyitra)

A szovegértés miveleti tényezoirdl'

1 Bevezetés

A szovegértés aligha véletleniil keriilt a pedagdgiai, pszicholdgiai és nyelvtu-
domanyi érdeklédés kozéppontjaba a kozelmultban. Az irodalomtudomany,
a jogtudomany vagy a teoldgia 6sid6k ota keresi a szovegek értési folyama-
tainak a jellemzdit, nem kis részben a szovegek megfelel6 magyarazatanak és
e magyarazatok hatdsos terjesztésének érdekében. Azonban a hétkdznapi sz6-
vegek feldolgozasi muveleteinek kutatasa csak nem rég 6ta folyik.

A kései ébredésnek tobb oka is van. Egyrészt a nyelvtudomany a 20. szdzad
harmincas évei 6ta a mondattal van elfoglalva, és a szerkezetk6zponta forma-
lis nyelvelméletek tobbnyire a magukban 4llé mondatok struktardjanak rend-
szerét kivantdk bemutatni. Ezekkel a teéridkkal szemben valdban hatdsosan
csak a szazad utols6 két-harom évtizedében 1éptek fel funkcionadlis elméletek,
amelyek a nyelvi szerkezetek kontextudlis meghatarozottsagabol, igy tobbek
kozott a szovegek meglétébdl is kiindulva kozelitettek a nyelv fogalmahoz.

Masrészt a pszichologia kognitiv irdnyzatai, az elmemikodés hatékony
modellalasai szintén a 20. szdzad kozepétdl kezdtek megjelenni, és jol lathato,
hogy ezek nélkiil az Gsszetett nyelvi tevékenység mentalis miiveleteit nehéz
lenne megérteni. E folyamatok nyoman mindinkabb megalapozddott az a be-
latas, hogy a nyelv nem pusztan szerkezet és rendszer, hanem tevékenység,
beszéd (tehat szovegek létrehozasa és megértése), amely a rendszerszert nyel-
vi tuddson alapul, és amely tudas a hasznalat modjait is tartalmazza.

Mindehhez hozzéjarult az is, hogy a hétkoznapi szovegek megértése mint-
egy evidencidnak szdmitott. Az a banalis tény, hogy az emberek megértik a
tobbiek szovegeit, sokdig nem érte el a kutatas ingerkiiszobét. Azonban az
olvasastanitas pedagogiai kérdései, az irni-olvasni tudas kulturalis és gazda-
sagi jelentésége, valamint a kozosségi média térhdditasa kikényszeritette azt,
hogy az evidencia mogé kelljen nézni. Aligha kell az ezredfordulé utani kom-
munikdcids tarsadalmakban bizonyitani, hogy a magas szintli szovegértési
képesség altalanos megléte milyen nagy jelent6séggel bir mind az egyének

1 A tanulmany az NKFIH 129040 szdmu pélyazata (A magyar nyelv igei konstrukcidi. Hasz-
nélatalapu konstrukcids nyelvtani kutatas) timogatasaval késziilt.

https://doi.org/10.59813/CM6-4
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életlehetdségei, mind a kozosségek (kultarak, tarsadalmak, allamok) sikeres
fennmaraddsa szempontjébol. Es kiilondsen igaz mindez kisebbségi helyzet-
ben.

A szévegértés vizsgalatakor a nyelvtudomanyi és pszicholdgiai kutatasi
eredményeket lehetSleg 6sszhangba kell hozni. Ennek keretében a szévegértés
magyarazatakor elséként azt érdemes tisztazni, hogy mit is értiink szovegen,
mi a széveg nyelvtudomanyi nézépontbol. Mivel a szoveg nem magaban all
a vilagban, hanem kommunikacids folyamat soran id6ben, a beszélétarsak
kommunikaciés és mentalis muveletei révén folyamatként létezik, vazolni
sziikséges a kommunikacid lényegét.

2 A kommunikacids folyamat és a nyelvi tevékenység

Az emberi kommunikacié legaltalanosabb megvaldsulas formdja a beszéd-
esemény. A kommunikacié funkcidi dsszetett rendszerben miikddnek, amely-
ben helyzettdl fiiggéen elStérbe kertiil

= az ismeretkodzvetités és a megismerés

= a kommunikécids cselekvés

= a kommunikaciéban létrejové tarsas viszonyok alakitdsa
= az érzelmek megjelenitése (vo. Tatrai 2011).

Az emberi kommunikacié folyamat, amely a triadikus figyelmi jeleneten ala-
pul. F6 jellemzéje a kozos jelentésképzés: idben, el6rehaladva jon létre a be-
szél6tarsak altal kozosen véghezvitt megértés. A kommunikacids folyamatban
a kozos jelentésképzés sordn a létrehozott, megértett tudas konszolidacidja
torténik meg, amelynek soran az tjdonsag ismert tudassa alakul.

A kommunikacidra az eseményszeriliség jellemz6 (Luhmann 1987: 392):
a nyelvi tevékenység cselekvés, amely a kultiraban és a kozosségben egymasra
kovetkez6 események formajaban valosul meg. A kommunikécios események
sora a koriilhatarolt kommunikacids események elkiiloniilésébdl és egymasba
kapcsolddasabdl all 6ssze, a mindenkori jelenhez mért mult és jovo sordban,
onreferald és autopoietikus jelleggel, szandékok és elvarasok egyezkedési fo-
lyamataban. A kommunikacids folyamatban a cselekv8k egyszerre toreked-
nek a rendszerszint(i stabilitasra és a dinamikus hozzdigazitasra, a rendszer
rugalmassaga és a kivalasztas iranyitasa révén.

A kommunikdcié alapegysége a beszélgetés. Az 8s-helyzet idotlen idSk 6ta
azonos: két ember egy percepcids térben beszélget, vagyis kozvetleniil halljak
és latjak egymast, és igy szolnak egymashoz. A nyelvi érintés legeredetibb és
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leg6sibb pillanata akkor torténik meg, amikor az édesanya a kisbabdhoz oda-
hajol és beszél hozza, és a baba a maga mddjan valaszol rd, még nem felnétt
nyelven, de kommunikal. Ketten 1étrehozzdk sajat beszédhelyzetiiket és be-
szélgetésiiket, amelynek soran kozésen megértik azt, amit az egyik mond.

A nyelvi kommunikdcié emberek kozott torténik, a beszéldtarsak szandé-
kaival, elvardsaival és megértési folyamataival egyiitt, mindig valamilyen
beszédhelyzetben (v6. Sinha 2004; Tomasello 2002; Tatrai 2011, 2017). A pro-
totipikus beszédhelyzetben két ember beszélget egy percepcids térben (egy
tér- és idékontinuumban), vagyis a beszéldtarsak kozvetlentil érzékelik egy-
mast, kozel vannak egymdshoz. Ebben a nyelvi interakciéban kozosen cselek-
szenek: a beszél6 beszél, a hallgato pedig feldolgozza a beszél6 szovegét. Mind-
két beszélStars cselekszik, aktiv, hiszen mind a beszéd, mind a beszéd meg-
értése tevékeny embert kivan. Ezzel egyttt a pillanatnyi beszéld és hallgaté
viszonya aszimmetrikus, mert adott pillanatban csak az egyik beszélétars be-
szél, és ez a beszél§ iranyitja a hallgato figyelmét. A beszél6tars mindig integ-
rélt beszél6/hallgato, vagyis a beszélgetés egyik szakaszaban beszéld, a masik
szakaszban hallgato, és a két szerepet gond nélkiil tudja valtogatni. Emellett
a pillanatnyi beszél6 mindig hallja sajat beszédét, a pillanatnyi hallgaté pedig
belsd, mentalis valaszt tervez vagy hoz létre tarsa beszéde alatt, amelynek egy
részét gyakran el is mondja, amikor ra keriil a sor.

A nyelvi tevékenység interszubjektiv: a beszél6tarsak (a pillanatnyi beszé-
16 és hallgato) egytitt hozzdk létre a kommunikacios folyamatot és azon beliil
a megértést.

Az emberi kommunikdcié mindig idében térténik, a nyelvi tevékenység-
nek (két ember beszélgetésének) id6beli lefolyasa van. Ebben a kommunika-
ciés folyamatban érvényesiil a pillanatnyi beszél6 hatdsszandéka (az a hatas,
amit a hallgat6jabdl kivaltani kivan). Ez a hatas nem merdl ki a tartalmi ele-
mek kézlésében, hanem a hatdshoz hozzijarul a szoveg stilusa, a beszél6 visel-
kedése, a beszédhelyzet jellegének alakulasa.

A kommunikdcids folyamatban szintén érvényesiil a pillanatnyi hallgat6
elvarasa, amely a beszéld nyelvi tevékenységére vonatkozik (a hallgatonak
vannak elvarasai a beszél6 stilusaval, a hallgatohoz és a témahoz valé viszo-
nyanak nyelvi megjelenitésével kapcsolatban), és megjelenik a pillanatnyilag
beszéld altal a hallgatoban kivaltott hatas. A hatasszandék és az elvards egyez-
kedési muveletekben taldlkozik dssze a két beszéldtars nyelvi tevékenysé-
gében.

A nyelvi kifejezések mindig valamilyen kozegben, a beszél6k dltal a kom-
munikdacids folyamatban létrehozott és folyamatosan alakitott interszubjektiv
kontextusban jelennek meg a beszél6k szamara. A nyelvi kifejezések kornye-
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zete természetes timogatd kozeg, mert a mindenkori kozvetlen kozeg segiti
a beszél6t és a hallgatot egy-egy nyelvi kifejezés egyértelmii megértésében.
E tamogat6 kozeg
= a szovegvilag, diskurzustér, amelynek része minden tudas (barmilyen jel-
legti és forrast), amit a beszélok feltehetéleg megosztanak a diskurzus egy
adott pillanataban (Tolcsvai Nagy 2001: 121-125; Langacker 2008: 281; Tét-
rai 2017: 927-951).
A szdvegvilag ebben az értelemben a beszél6k altal megértett beszédhelyzet,
kontextus kozos létrehozasa és folyamatos fenntartdsa, mindig valamilyen
nézépontbdl, f6képp az éppen beszél6 mint kezdeményez6 4ltal felallitott fo-
galmi és kommunikaciés perspektivabdl. A szovegértés szempontjabdl dontd
jelentésége van a szévegvilagnak, mert a széveg értelmi elemei és hélézata
nem magukban all6 és valamilyen nyelvtan altal 6sszekapcsolt nyelvi elemek
egymasutanja, hanem kontextualizaltan el6hivott ismeretek aktudlisan kohe-
rens szerkezete. A szovegvilag tagabb kozegben épiil ki, amelynek dsszetevéje:

= az értelem kozege, az a teljesen altalanos korillmény, hogy az emberi cse-
lekvések, mentélis (gondolati) és érzelmi folyamatok, az észlelések a ko-
z0s, megosztott emberi értelem kozegében toérténnek (nem az elvont ész
kozege)

= a kulturalis kozeg, az a kériilmény, hogy a kommunikaciés, nyelvi tevé-
kenység egy adott kultiraban, annak egy adott térténeti szakaszéban tor-
ténik

= a beszédhelyzet kontextusa, az aktualis, a beszédid6ben a beszélék éltal
érvényesként észlelt fizikai, kulturalis, szocialis, nyelvi korilmények
(Langacker 2008: 464; Tatrai 2017: 927-951).

3 A szovegrol valo tudas

Minden emberi megszdlalds széveg. A beszélok nézdpontjabdl tekintve a sz0-
vegrol valé tudas 6 elemei, illetve a szoveg létrehozasa és megértése soran
végbemend f6 miveletek a nyelvi adatok alapjan a kévetkezok.

A nyelvi kommunikacios tevékenység ismeretei sémakba rendezddnek.
A kommunikacids sémakat és a hozzajuk tartozé szovegtipoldgiai sematikus
ismereteket a beszélék a nyelvi szocializacié soran tanuljak meg, részben ta-
pasztalat, részben megmondas vagy iskolai jelleg®i tanulds soran. E sémakat,
példaul a hétkoéznapi tarsalgas kiilonbozo valtozatait, a vasarlds, a kozlekedés
vagy az iskolai tevékenység sémait adott helyzetben felidézve, a helyzet konk-
rét, specifikus jellemz6ihez igazitva alkalmazzak a beszélok.
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Altalénossdgban nézve a beszélé a szdvegben valamely dolgot, eseményt
fogalmilag megkonstrudl egy adott nézépontbdl, amelyet a hallgaté feldolgoz.
A kiilonboz6 szintli nyelvi kifejezések ennek a konstrualasnak az osszetevéi.
A sz6veg nem egyszerlien az épitékockaelv alapjan jon létre vagy valik ért-
het6vé, tehat nem pusztan a kisebb elemekbdl lesz nagyobb. A szoveg nem
tekinthet6 mondatok &sszekapcsolt ldncanak. Az szoveg nyelvi Osszetevéi
kiilonb6z6 funkcidkat toltenek be, amelyek parhuzamosan egyiitt és egymasra
hatva jarulnak hozza a szoveghez.

A szoveg altalaban viszonylag terjedelmes nyelvi produktum. Természe-
tesen vannak igen rovid szovegek is, de tobbségiik esetében a feldolgozas,
vagyis a széveg miveleti (dinamikus) jellege igen fontos. A széveg mindig
valamilyen kozos figyelmi jelenet kozépponti Osszetevje, amelyet a beszéld
kezdeményez, és kozosen hozzak létre, a hallgatd megértésével. A beszél6 vagy
hallgat6é nyelvi és szovegre vonatkozé tuddsa egyszerre szerkezeti (struktu-
rélis) és miveleti (proceduradlis), s mindkét tudasfajta érvényesiil az alkotds-
kor és a megértéskor (a hosszu tavu és a roévid tava emlékezet miikodésének
segitségével). Eszerint a beszéld és a hallgato a szoveget fel tudja dolgozni
a beérkezd informdciok osszetett soraként (muveleti jelleggel), és at tudja latni
teljes struktiraként (szerkezeti jelleggel), vagyis a szoveget a megalkotasban
és a megértés folyamatédban f6képp elemek parhuzamos és egymasra kovet-
kezd elrendezéseként fogja 6l (amelyeket a sorrendi helyzettdl fiiggetleniil is
egymasra vonatkoztat e folyamatban), mig a teljes szoveg ismeretében az at-
fogd, lényegi Osszefiiggésekre Gsszpontosit, igy tudja a széveget megérteni.
Mindennek kévetkeztében a szoveggel mind alkotdja, mind befogaddja tobb
formaban taladlkozik. Ezek koziil a kovetkezé hdrom kiemelkedSen fontos
a nyelvi kommunikaci6 résztvevéinek szempontjabol:

= A szdveg fizikai megvalosuldsa (beszélt, irott, nyomtatott, képernyén meg-
jelend, mindegyik kiillonb6z6 szerkezetekben).

» A szdveg muveleti feldolgozasa, azaz a szoveg észlelése és befogadasa koz-
ben elvégzett megértd miiveletek sora, melyekben a nyelvi kifejezések és
szerkezetek, valamint azok viszonyai feldolgozodnak. E miiveletsor nyo-
man jon létre a szoveg online (miiveleti) szerkezete. A szorosabban szo-
vegtani muveletek azokra a nyelvi kifejezésekre és szerkezetekre, valamint
azok viszonyaira irdnyulnak, amelyek a szoveg altalanos koherencidja
szempontjabdl fontosak. A miiveleti szerkezet partitura jellegd, parhuza-
mosan viszonyban allé és egymasra kovetkezé megérté miveletek sora,
amelyek altalaban nem tudatosak (Weinrich 1978 mddositott elméletének
alapjan). A miiveletek sordba tartozik példaul a dolog-megnevezések és
azok folytonossaga és véltasa vagy az esemény-egymadsrakovetkezés rend-
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je. A koherencia részben szerkezeti jellegii jelenség, amely a széveg kiilon-
boz6 szintjein kapcsolatokat hoz létre, részben folyamat jellegii jelenség,
amennyiben a szoveglétrehozasban és a megértésben mutatkozik meg.

= A szoveg értelemszerkezete, a szoveg Osszetett konceptualis szerkezetének
a feldolgozasa, amely a szoveg 1ényegi tartalmét reprezentdlja. E szerkezet,
a szoveg konszolidalt (6sszevont) szerkezete a sz6veg miiveleti feldolgo-
zasa soran alakul ki.

A fentiek nyoman hangsulyozni sziikséges, hogy a szovegértés nem egyszer(
linedris tevékenység, mert a feldolgozas nem linedris, hanem partitdraszer:
egyszerre tobb muvelet zajlik parhuzamosan, ezek a mtiveletek egymassal 6sz-
szefiiggnek, elzetesen aktivalt tartalmakra utalnak, késGbb elSkeriilé tartal-
makat készitenek el6.

A szovegértést a miiveleti szerkezet, vagyis a miveleti feldolgozas nyelvi
muvelettipusainak elkiilonitésével és jellemzésével lehet megkozeliteni. A £6
megallapitas ez: a szovegértés mentdlis koherenciaépités, a szovegrol vald is-
meret id6ben torténé fokozatos felépitése. Olyan miiveletsor, amelynek soran
a szoveg befogadodja a szoveg egyes nyelvi elemei kozott az értelmi Osszefiig-
géseket keresi, felismeri (vagy jorészt felismeri, vagy nem ismeri fel), és azokat
folyamatosan 9sszegezve, tehat a {6 szereplokre, jellemzdikre folyamataikra és
korilményeikre vonatkoztatva mentalisan elrendezi. Ez a folyamat részben
tudatos (tudatossa valik), vagyis a befogadé be tud szamolni a megértés egyes
fontos Osszetev6irdl, részben nem tudatos (példaul a befogaddk nem szoktak
szdmszerlien szamon tartani a fontos szerepl6k emlitéseit, mikozben mind-
egyik emlitést felismerik, killonben nem értenék meg a széveget).

A szovegértés mentalis folyamata vagy kozvetleniil észlelheté események
nyelvi kifejezésein alapul (a beszélétarsak a beszéd kozben cselekednek, és
megszdlalasaik ezeket a cselekvéseket fejezik ki, vetitik el6re vagy nyugtazzak
megtorténtiiket), vagy képzeleti (imaginativ) és szimulacids: a befogado el-
képzeli elméjében a szoveg altal megkonstrualt jeleneteket.

A szovegértés id6beli folyamata a mar feldolgozott részek fokozatosan
elhalvanyulé emlékezetén, az Gjabb nyelvi egységek adott pillanatnyi feldol-
gozasan és a még varhato szovegrészek valoszinisitésén is alapul. Ennek a fo-
lyamatnak a sordn a mar emlitett dolgok, események, viszonyok egy része a fi-
gyelem hatterébe keriil (mentalis aktivaltsdga fokozatosan csokken), mas
elemek, f8képp a szovegtopik, a szovegrész legfontosabb dologszerepldje a fi-
gyelem eléterében marad, aktivaltsagi szintje megerésitéseket kap az ujabb
emlitésekkel (Chafe 1994, v6. az id6 feldolgozasaval kapcsolatban a most-
pontok folyamatat; Husserl 2002; Tolcsvai Nagy 2019).
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A feldolgozas folyamatdban a pillanatnyi figyelemdsszpontositas folyama-
ta mellett a befogadd szdmon tartja a sz6veg egészét, elvarasai és elGismeretei
vannak vagy lehetnek a teljes szoveg terjedelmérél, szerkezetérdl, belsé tago-
l6dasardl. Ezek az ismeretek egyrészt a korabbi tapasztalatokbol szarmaznak,
amelyek tobbnyire kozosségi normakon és kommunikacios lehetéségeken
alapulnak, mdsrészt a szoveg létrehozasanak menetén (elsésorban a parbeszé-
deken), harmadrészt irott szovegek esetén a szoveg fizikai megnyilvanuldsa-
nak (vehikulumanak) olvasas nélkiil attekinté megismerhetéségén.

Mivel a szovegértés meglévé ismeretek aktivalasanak és a szoveg altal ki-
valtott felismeréseknek, valamint a kontextusnak az egyiittes mtiveletsora, az
ezt tekintetbe veve szovegértelmezés kétfajta alapvetd és egyetemes koheren-
ciatipust kiilonit el, a referencialis koherenciat és a relacios koherenciat (San-
ders-Spooren 2007).

A referencialis koherencia alapja a figyelem Osszpontositdsa a referensre
(referensekre), vagyis a legfontosabb szereplSkre, megjésolhaté mddon is. Ez
az Osszpontositasi elmélet (Centering Theory), amely szerint a figyelem koz-
pontositasa a figyelmi dllapot, a kovetkeztetések Osszetettsége és a referald ki-
fejezések viszonyabol jon létre egy szovegrészletben (Sanders—Spooren 2007:
922; Grosz—Weinstein-Joshi 1995; Walker-Joshi-Prince 1998). A figyelem
Osszpontositasa a topikfolytonossagban valdsul meg.

A relcios koherencia két szovegegység kozott jon létre azok jelentései
kozotti kapcesolatként. Ilyen példaul probléma-megoldas kapcsolat, a lista, az
ok-koévetkezmény szerkezet, amelyeknek kifejez6eszkozei példaul a mentélis
terek, térépiték, kotdszok, konnektorok (Sanders-Spooren 2007: 924).

A koherenciaviszonyok specifikusabb sématipusokban valdsulnak meg. A
beszél6, és nyomaban a befogadé a beszél6 altal megkonstrudlt eseménysor
komplex jellege révén juthat el egy szoveg megalkotasahoz vagy megértéséhez.
A megkonstrualt jelenetsor, eseménysor fajtaja alapjan a kovetkez6 6 tipusok
kiilonithetdk el:

= sajat beszéldi cselekvés (nyiltan a parbeszédben)

= torténet

= allapot, helyzet

= oksag.
Ezek a sématipusok mint belsé viszonyok egy masik viszonyrendszer sémaival
keriilnek 4lland6an interakcidba. Ezek a sémdk a kovetkezdk (vo. Sweetser
1990):

= tartalmi viszonyok (a vilagrol val¢ éltaldnos tudas alapjan)

= episztemikus viszonyok (az észlelések alapjan)
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= beszédaktus-viszonyok (a szdvegben végrehajtott nyelvi cselekvések alap-
jan).

A fentiekhez szorosan hozzatartozik a feldolgozds mélysége, vagyis annak
a mértéke, hogy a befogadé mennyire tudatositja a szoveg egyes tartalmi ré-
szeit, Osszefiiggéseit, a koherenciatényezdket, illetve hogy milyen mértéki
Osszetettségig aktivalja a tarsithaté meglévé ismereteket, és mennyire végez
a kozvetlen szovegértelmen tuli kiterjedtebb heurisztikus megérté mtvelete-
ket, amelyek tovéabbi felismerésekhez, belatdsokhoz vezethetik.

A fent altalanossagban elmondottakhoz hozzatartozik, hogy a szoveg be-
fogaddjanak a befogadds kezdetekor, s6t gyakran mar el6tte is van sémaisme-
rete, elképzelése vagy elvarasa a megértendd széveggel kapcsolatban. A be-
sz€l6k ismernek kulturalisan és kommunikaciés alapon kialakitott szévegti-
pusokat, vagyis szovegsémadkat. Ezekhez a sémakhoz egyrészt jellegzetes dis-
kurzusterek (beszédhelyzetek) tartoznak, masrészt tipikus szovegszerkezetek,
amelyek a szoveg varhatd hosszarodl, bels6 tagolodasardl, tehat a szoveg fizikai
megvaldsulasardl tartalmaznak jellemzdket. Ezek az el6zetes ismeretek, ame-
lyeket a befogadd a befogadas elején aktival, elvarasokként folyamatosan
szembesiilnek a ténylegesen kézhez kapott szoveg feldolgozasa soran e szoveg
felismert jellemzdivel. Ez tehat egy feliilrdl lefelé (az egészt6l a kisebb részek
felé) haladé megértésfolyamat, amely parhuzamos a kisebb elemek alulrél
folfelé torténd feldolgozasaval.

Megjegyzendd, hogy a szévegértés nem azonos az olvasas megért6é miive-
leteivel, az olvasas a szovegértés egyik fontos, de nem egyediili tartomdnya.
Az olvasastanulas és az olvasastudas szovegértésre vonatkozé kutatasanak
magyar eredményeit itt csak megemliteni lehetséges. Egyik oldalrdl jelentds
az informacidfelismerésre és a megismert szoveg informacidinak visszakere-
sésére iranyulo vizsgalatok sora (a magyar szakirodalomban v6. Gésy 200s5;
Vanco 2011; tovabba erre épiil a PISA szovegértési fogalma is: PISA 2018).
Masik oldalrdl azok a pszicholingvisztikai és nyelvpedagdgiai kutatasok igér-
nek 4j elméleti és gyakorlati fejleményeket, amelyek az olvasast a szovegértés
egyik Osszetett miiveleti megvaldsulasaként értelmezik (Csépe 2006, 2014;
Csap06 2003; Steklacs 2009; vo. Oakhill-Beard eds. 1999; Grabe-Stoller 2011).

4  Tudaskeret és forgatokonyv

A szovegértés a megértés egyszerli és Osszetett grammatikai miiveletein ala-
pul, amely muveletek az alaki és a szemantikai tényezdék feldolgozasabdl all-
nak. Ehhez a jelentés és az Osszetett tudas értelmezése sziikséges.
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A nyelvi kifejezések jelentésiik révén a vilag valamely részét reprezentaljak,
szimbolizaljak. A funkcionalis nyelvészet alapelvei és adatai szerint a jelentés
fogalmi jellegti. A fogalmak az emberi megismerés sordn alakulnak ki. A foga-
lom tapasztalati alapu, tapasztalatokbdl szarmazik. A megismerés soran az
észleléseket az elme feldolgozza, miikodésének megfeleléen a fontos Osszete-
voket (példaul tulajdonsagokat) elvonatkoztatja és sematikusan csoportokba,
kategoriakba, vagyis fogalmakba rendezi. Az igy létrehozott fogalom vagy an-
nak egy része alkotja egy nyelvi jel szemantikai pdlusat, szimbolikus kapcso-
latban a fonoldgiai polussal. A nyelvi jelentés tehat enciklopédikus természe-
ti: a vildg dolgait az emberi megismerés révén és annak maédjaival reprezen-
talja. (A jelentés altaldnos kérdéseire és itt targyalt részleteire . a f6 elméleti
muveket: Langacker 1987, 2008; Lakoff 1987; Tolcsvai Nagy 2017.) Az elemi
jellegti nyelvi egységek (morfémadk, szavak) jelentése Gsszetett fogalmi szer-
kezet. Vagyis példaul az ige, a fénév jelentésszerkezetként értelmezddik és a
nyelvi egységek jelentését kognitiv tartomanyok sorabdl 6sszeallé matrixban
irja le. A megismerési tartomany (kognitiv tartomany) egy szemantikai szer-
kezet egy tulajdonsaganak a fogalmi kozege. A HAZ jellegzetes alakjanak meg-
ismerési kozege a két- vagy haromdimenzids tér. A PIROS szin fogalmi kozege,
kognitiv tartomdnya a szinskala, ebben a kognitiv tartomdanyban irhato le.
Ezek a jelentésszerkezetek tobbnyire nem magukban allnak, hanem jellegzetes
viszonyokban 6sszekapcsolédnak egymassal, és a kontextushoz vannak iga-
zitva.

Osszetett tudds (séma) a tudéskeret és a forgatokdnyv (v6. Beaugrande-
Dressler 2000; Van Dijk 1982; Shank-Abelson 1977). A tudaskeret az egy koz-
ponti fogalom koré elrendezett tudaselemek készlete. Az ISKOLA fogalom koz-
ponti fogalmi 6sszetevdje a fogalom lényege: "also- vagy kozépfoku oktatasi
intézmény. Ez a fogalom sémaként, tudaskeretként tovabbi fogalmakat tar-
talmaz: DIAK, TANAR, ORA, FELELES, DOLGOZAT, TANARI MAGYARAZAT, SZUNET,
IGAZGATO, ISKOLAEPULET, TANTEREM, TORNATEREM, EBEDLO, KONYHA, BUFE,
PORTA és PORTAS. Ezek az asszocidlt fogalmak a centrum-—periféria elvén su-
garasan helyezkednek el a kozponti fogalom koriil, fontossagi rend szerint.
Az asszocialt fogalmak maguk is keretként miikodhetnek, ha a figyelem ko-
zéppontjaba keriilnek.

Egy masik, hasonlo, de eltér6 hangsulyu tipusa a sémanak mint Osszetett
tudasnak a forgatokonyv. A forgatokonyv egy nyelvi és nem nyelvi cselekvé-
sekbdl allo interakcid lefolyasanak menetét, az interakcid tarsadalmi intéz-
ményeit tartalmazza: a forgatokonyv a tarsadalmi cselekvés komplex Ossze-
fiiggéseinek emberi tuddsa és annak modellaldsa, sztenderdizélt eseménysor
vagy sztenderdizalt szituacid. A forgatokonyv sémdjdban résztvevok, szerep-
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16k cselekszenek, meghatérozott tarsadalmi szerepek szerint, kolcséndsen
megértve egymast. A forgatokonyvbeli esemény vagy helyzet megvaldsuldsa
kanonizalt eseményszerkezet szerint torténik, megadott feltételek érvénye-
siilése esetén. Kozismert forgatokonyv a VASARLAS szcenaridja.

A séma sztereotip helyzetek észlelése és feldolgozasa szovegek feldolgozasa
kozben. A tudaskeret és forgatokonyv osszetett tudas, komplex fogalmi séma,
amely altalaban a hattérben marad, csak egyes részei profildlédnak a sz6-
vegben, Gestaltként felidézve az egész sémidt (v6. Beaugrande-Dressler 2000;
Van Dijk 1982; Shank-Abelson 1977). Az Osszetett tudas, a tudaskeret és a
forgatékonyv lehet6vé teszi egy nyelvi kozlemény létrehozasat és megértését,
a nem (foltétleniil) kifejtett elemeknek a kognitiv miiveletekbe valé bevona-
saval és azokban valé mikodtetésével.

5  Mikroszinti koherenciaelemek: dologfolytonossag,
esemény-egymasrakovetkezés

A fent megnevezett tuddssémak, a tuddaskeret és a forgatékonyv Osszetett
szerkezete, valamint ezeknek az Osszetett tudasszerkezeteknek a dinamikus, a
kontextushoz igazitott hasznalata teszi lehetévé a szovegek mentilis folyama-
tokkal torténé feldolgozasat, megértését. A szovegértés mentalis folyamatai-
nak egy szamottevd része nem tudatos, nem tudatosul, és a befogad6 nem tud
rdla feltétleniil beszamolni.

A megértés miiveleti sora alapszintli vagy mikroszintli koherenciaténye-
z0k esetében az alabbiakban nevezhetd meg:

= akontextushoz igazitott szavak megértése nem csak a poliszém hal6zaton
beliili kivélasztoé dontés, nem szotari szavak megértése;

= eleve kontextushoz igazitott, perspektivizalt mondatok megértése;

= eleve a szovegkornyezet és a kontextus kozegét is a megértésbe bevono fel-
dolgozis;

= folyamatosan tobb, egymadssal egy idében és visszafelé és elre torténé ak-
tivalds révén is az aktualis fogalmi halozatba helyezett szovegelem feldol-
gozasa;

= a teljes jelentésszerkezetnek egy része keriil a figyelem el6terébe, rendsze-

rint valamilyen aktiv zéndn belil profildlédva, tobbnyire mondatszinten
megvaldsulva;
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= a dolog- és eseménymegnevezések (fénevek és igék), mondatokkal kife-
jezett jelenetek tovabbi ismeretelemeket is aktivalnak, amely aktivalasokat
részben a beszél6k tudasa (hozzaférhet tudasa), részben a tényleges kon-
textus alakitja;

= az aktivalt ismeretek tdgabb fogalmi tartomanyokba, tudaskeretekbe és
forgatékonyvekbe rendezddnek a beszél6k tapasztalatai és a kultira kon-
vencidi révén, e tdgabb fogalmi tartomanyok nem feltétlentil rogzitettek és
kanonikusak;

= a nézdpontszerkezet kiindulépontjai, a beszél6 referencidlis kézpontja, a
szerepl6 semleges kiinduldpontja, a tudatossag szubjektuma a konstrualas
figyelemirdnyité elemeiként funkciondlnak (1. Sanders-Spooren 1997; Tat-
rai 2017).

Ezek az ismeretek adjak a megértendd szovegbeli elem (sz6, mondat) tagabb
ismereti, fogalmi hatokorét, egyuittal — ha nem is feltétleniil tudatosultan —
hozzajarulva a jelentések egymassal 6sszefiiggd és a kontextushoz igazitott
feldolgozasahoz.

A fenti muveleti szerkezeti tényez6kre épiilve a nagyobb szovegrész vagy
szoveg feldolgozasanak még mindig alapszintli meghatarozo tényezéje (vo.
Langacker 2001, Tolcsvai Nagy 2106)

= a dologfolytonossig (topikkontinuum, koreferencia altal) vagy valtas

(topikvaltas), a figyelem kozéppontjaban all6 egy dolog ismételt emlitése

vagy mas dolog megnevezése

= az eseménykontiguum, a dolgokkal kapcsolatos, egymadstdl természetes
moédon kiilonb6z6 események egymasra kovetkezé megnevezése, a dolgok
kozotti idébeli viszonyok héldzattd formdlddé szerialitésa.

A szovegértés folyamatdban mikroszinten jelent6sek a kovetkezé osszetettebb
miiveletek:

= egy prototipikus szovegrészletben egy a figyelem kozéppontjaban allé do-
logrol tobb tagmondatban is megkonstrudl ismeretet a beszéld, a fontos
dolgok megnevezése ismétlédik;

= egy prototipikus szovegrészletben a figyelem kozéppontjaban allé dolog-
gal kapcsolatban eltérd események emlitédnek, az események megneve-
zése nem ismétlédik;

= a fénevekkel torténd dolog-megnevezések folytonossaga és valtasa folya-
mat jellegli, a figyelem kozéppontjaba éllitott dolog (dolgok) mint téma
(témék) koreferens struktarikban;
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= az igékkel jelolt esemény-egymdsrakovetkezés, a megnevezett dolgokkal
kapcsolatos események kontiguuma folyamat jellegli egymashoz is kap-
csolodo forgatokonyv-tartomanyokban;

= aszovegben egymast koveté mondatokban a dologmegnevezés folytonos-
saga és az esemény-megnevezések kontiguuma a tudaskeretek és forgato-
konyvek aktualis konceptualis Osszefliggésein, a megnyitott mentalis terek
hélézatan alapul;

= afogalmi halézat dinamikus, a szoveg muveleti szerkezetében elére halad-
va, a korabbi részekre épiilve, kumuldlé jellegii konstrualassal és valtozo
tartalmu figyelemiranyitassal (folytonossaggal vagy valtassal) alakul a sz6-
veg folyaman.

A dolgok és a dolgokkal kapcsolatos események episztemikusan lehorgonyoz-
va (tehdt egyeditett példanyokként) emlitédnek a szovegben. A dolgok és
események halézatot alkotnak az értelmes szovegben, a kozottiik 1évé kap-
csolatot (példaul a megfeleléseket, egymasra kovetkezéseket) nagymértékben
(de nem kizarélag) a dolog-megnevezések és esemény-megnevezések altal
aktivalt tudaskeretek és forgatokonyvek biztositjak.

5.1 Egypélda

Azt a szovegtani alapjellemz6t, amely szerint egy szovegben vagy szovegrész-
letben a beszél egy dologra Gsszpontosit, amely dolgot fogalmilag kidolgoz
valamilyen nézépontbdl (1. Talmy 1996; Langacker 2001). E kidolgozas 1é-
nyege, hogy az adott dologgal kapcsolatban eseményeket konstrual meg. Egy-
szertien fogalmazva a szovegek egy 4ltalanos jellemzdje mutatkozik itt meg:
egy a figyelem kozéppontjdban allé6 dologrdl hosszabban, t6bb mondaton
keresztill van sz6. A dologgal kapcsolatban értelemszertien tobb kiilonb6z6
esemény torténik. A szovegekben természetes egy dolog ismételt, koreferens
emlitése egymast kéveté mondatokban, azonban ritka és indokolatlan igével
kifejezett események ismételt emlitése szintén egymast koveté mondatokban.
Jo szovegnek tarthaté (1), amely laborszéveg a példa kedvéért, bar kissé gépies
vagy iskolds a cselekvé alanykénti emlitései miatt, de nem jo szoveg (2), mert
az ige ismétlése miatt maga a mondat ismétlédik, illetve kérdéses (3) szoveg
volta.

(1) Péter reggel kordn kelt. Megreggelizett és munkdba ment. Egész délel6tt
dolgozott. Délben megebédelt. Délutdn dolgozott. Munka utdn bevdsdrolt,
majd hazament.
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(2) Péterreggel kordn kelt. Péter reggel kordn kelt. Péter reggel kordn kelt. Péter
reggel kordn kelt.

(3) Péter reggel kordn kelt. Zsuzsa reggel kordn kelt. Kati reggel kordn kelt.
Zsolt reggel kordn kelt.

A mindennapi helyzetekben megalkotott szovegekben a dologfolytonossag,
vagyis az egy dologrol valé beszéd az egy dologgal kapcsolatos események
kiilonbozdségével és egymashoz illeszkedésével kot6dik ossze, ahogy (1) pél-
daszovegében tapasztalhato. Az elemzés szovege egy jsagcikk részlete, a cikk
elsé bekezdése. A cikk hirszoveg, szovegtipologiai szempontbol tehat mono-
logikus, irott és tervezett szoveg.

(4) Négymilligrd dolldrt keresnek

Felszinre hozzdk a legnagyobb aranykincset, amely eddig a vildgon a tenger
mélyére siillyedt, és azéta is ott pihen. A mai dron négymillidrd dolldrt éré
aranypénz a brit kirdlyi haditengerészet Sussex nevii hajéjaval egyiitt
meriilt el a hulldmsirban a Foldkozi tengeren tobb mint hdromszdz évvel
ezel6tt. A brit védelmi minisztérium kedden megdllapodott az Odyssey ne-
vii amerikai mélytengeri kutatocéggel, hogy felszinre hozzdk az egy kilo-
méter mélyen 1év6 rakomdnyt.?

Az aranykincsrol sz616 hir els6 bekezdése harom mondatbdl all. E mondatok
nyilvanvaléan koherens szévegrészletet képeznek, szévegtanilag szorosan
Osszefliggnek. A bekezdés koherenciajat egyrészt a dologemlitések koreferen-
cidgja adja, masrészt az eseménymegnevezések kiilonbozdsége, az eltérd ese-
mények kontiguuma. Az ismétl6dé dologmegnevezések és a nem ismétl6dé
eseménymegnevezések dinamikus halézatos Osszefliggései adjak a bekezdés
koherenciajanak 1ényegét.

Az aranykincsr6l sz616 hir elsé bekezdésének legfontosabb szereplje, a
figyelem kozéppontjaban allé dolog maga az ARANYKINCS.> Az ARANYKINCS
haromszor emlitédik fonévvel, az aranykincs, aranypénz és rakomdny ténevek
révén. A harom fénév szemantikailag szinonim. Az els6 két fénév esetében ez
nem meglepd: az aranykincs és az aranypénz fénevek morfoldgiai szerkezete
rokon, jelentésiik nagyrészt azonos: ‘sok kis értékes, aranybdl 1évé, ember
altal készitett targy egyiittese, amelyet értékes volta miatt egyiitt, elrejtve ériz-
nek’ A rakomdny az alkalmi szinonima példdja: a rakomdny jelentése nem
hivja el az ARANYKINCS fogalmat, viszont a rakomdny jelentésének része a
“tobb részbdl allo, értékes, Orzést és figyelmet kivand’ jelleg. Az ARANYKINCS

2 Magyar Nemzet, 2002. oktéber 8. (Az MTI-tél 4tvéve.)
3 Akiskapitalis a fogalmat jeloli, mig a d6lt szedés a nyelvi adatot.
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az elemzett hirszoveg elsé bekezdésében még tovabbi hat alkalommal emli-
t6dik inflexids toldalékkal (itt igei személyraggal) és névmassal, egyértelmiivé
téve azt, hogy a bekezdésbeli referensek koziil ez 4ll a beszél6 figyelemiranyi-
tasanak és referdldsdanak kozéppontjaban. Szovegtani értelemben az ARANY-
KINCS, itt lehorgonyozva, egyeditve, az elemzett bekezdés topikja, ez az a koz-
ponti dolog, amelyet a bekezdésben a beszél6 fogalmilag kidolgoz egy meg-
hatarozott nézépontbdl. Ez a nézépont a FELSZINRE HOZAS lehorgonyzott,
egyeditett fogalmaval kapcsolja 6ssze a lehorgonyzott, egyeditett ARANY-
KINCSet.

Az ARANYKINCS az elemzett hirszoveg elsé bekezdésében nem az egyediili
megnevezett dolog. Vele kapcsolatban, a kozvetlen szovegkornyezetében to-
vabbi dolgok emlitddnek, igy: felszin, vildg, tenger, mély, dolldr, haditengeré-
szet, hajé, hullamsir, Foldkozi tenger, minisztérium, kutatocég. Ezek a f6nevek
nem csupdan sziikebb értelemben vett jelentésiikkel és lehorgonyzott refera-
lasukkal, valamint grammatikai szerepeikkel funkciondlnak, hanem az altaluk
aktivalt tagabb tudaskereteikkel is. Az ARANYKINCS olyan fogalmakkal keriil
kozvetlen kapcsolatba, vagyis olyan fogalmak segitik a meghatarozott per-
spektivabol torténé megértését, amelyek fogalmilag koriilhataroljak. Az
ARANYKINCS az elemzett hirszoveg els6 bekezdésében a TENGER, MELYSEG,
FELSZIN dologfogalmak altal értelmezdédik, tehat a szovegben megnevezett
egyetlen, azonositott aranykinccsel kapcsolatos igen sok lehetséges ismeret
koziil a tengerbe siillyedés és a felszinre hozas asszocialddik hozza. A TENGER
fogalma, tudaskerete szamos elemet tartalmaz. Koziiliik a FELSZIN meghata-
rozé kozépponti fogalom emberi nézépontbol, hiszen az emberi élet szem-
pontjabol a tengerrdl vald ismeret a nagy vizszintes kiterjedést felszin fel8l
konstrudldédik meg, a felszinen maradds az életben maradas archetipikus té-
nyezbje és egyuttal nézépontja. Ehhez képest a MELYSEG egyszerre nagy-
méretl fliggdleges és oldaliranyu térbeli kiterjedés, valamint az emberi életre
veszélyes és tdrgyakat elnyelé kozeg. A szévegbeli lehorgonyzott aranykincs
fénév dltal kifejezett egyedi azonositdst dolog, a brit haditengerészet hajdjan
szallitott arany tehat a dologmegnevezések révén a Foldkozi tenger mélye és
felszine lehorgonyzott dolgokkal kapcsolodik ossze kozvetleniil. A dologmeg-
nevezések kozott fogalmi atfedések vannak, a megnevezett dolgok nem ma-
gukban 4ll6 jelenségek, hanem az emberi tudds szerint valamilyen éltaldnos
kapcsolatban vannak egymassal.

Az elemzett szovegrészlet lehorgonyzott eseményeket megnevezé igéi
szintén Osszetett fogalmi sémaikkal jarulnak hozzd a sz6veg koherenciajahoz
és értelméhez.
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A felszinre hoz igei szerkezet olyan forgatdkonyvet aktival, amely két sze-
replét feltételez, egy passzivat, amely elszenvedi a felszinre hozast, és egy ak-
tivat, amely végrehajtja azt. A forgatokonyv része koriilményként a felszin,
amely implikédlja a mélységet. Végiil a forgatokonyv része maga a folyamat,
a felszinre hozés, sematikusabban a FUGGOLEGESEN FOLFELE TOVABBITAS fo-
galmi szerkezete. A siillyed ige forgatokonyvében a f6 szerepld a passziv dolog,
amely egy masik eréforras mint szerepld hatdsara fiigg6legesen lefelé lassan
mozog valamely kozegben. Az elmeriil forgatokonyve hasonlit a siillyed igé-
éhez, az elmeriil esetében azonban a mozgas a kozeg felszinérél indul, a kon-
strudlas nézépontja a kozeg felszinén kiviil, folotte van. A pihen ige az él6lény
vagy fizikai targy nyugalmi helyzetét mint folyamatot képezi le: valaki vagy
valami mozogni képes vagy mozgathatd, de az adott pillanatban nem mozog
a kornyezetéhez képest. Az elsé bekezdés igéi nagy részének, a felszinre hoz,
siilllyed, elmeriil, pihen igék forgatékonyveinek fogalmi tartalma részleges at-
fedésben van: a SULLYEDES, MELYSEGBEN LETEL, FELSZINRE HOZAS, FELSZIN,
MELYSEG fogalmi Osszetevék mindegyikben jelen vannak. Ez a részleges fo-
galmi egyezés kimutathato az adott igék lexikalis jelentésében, valamint e je-
lentések (forgatokonyvek) szovegbeli megvaldsulasaiban.

A megdllapodik ige sz6vegbeli jelentése ‘egyezségre jut valamely tigyben)
forgatokonyvének fontos Osszetevdje két aktiv fél (emberi cselekvd), az
egyezség targya (példaul elvégzendé munka vagy értéket képezé dolog), to-
vabba az egyezség targyanak viszonya a két félhez. A folyamat (a szovegben
lehorgonyzott esemény) az egyezség targya két félhez val6 viszonyanak a ren-
dezése, megvaltozasa a két fél egyetértésével.

Az elemzett hirszéveg elsé bekezdésének mondatai kozott nem lehet ha-
gyomanyos értelemben vett mellérendeld grammatikai kapcsolatot kimutatni.
Ez tehdt nem lehet alapja a szoveg koherencidjanak. Az elemzés soran az valt
nyilvanvaléva, hogy a dologmegnevezések, foképp a figyelem kozéppontjaban
allé dologmegnevezés és a vele kapcsolatos lehorgonyzott folyamatok (esemé-
nyek) fogalmi szerkezetei kozott nagymértékili az egyezés: ugyanazok a fo-
galmi dsszetevék (SULLYEDES, MELYSEGBEN LETEL, FELSZINRE HOZAS, FELSZIN,
MELYSEG) meghatarozé moédon jelen vannak mind a dolgok, mind a folya-
matok nyelvi leképezésében. Ezek a fogalmi Gsszetevék Osszetett fogalmi sé-
mak, mentalis terek. A szoveg(részlet) koherenciajat ezek a halézatba rende-
z6d6, tipusjellegiikben és megvalosulasokban egyarant érvényesiilé fogalmi
tényez6k adjak elsé helyen. Mivel grammatikai értelemben itt a mondat ko-
zépponti elemérdl, a véges igealakrol (hagyomanyos értelemben az allitméany-
rél) és annak kovetlen bévitményeirdl van szd, az ekképp értelmezett kohe-
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renciatényez6k mondattanilag is funkcionalnak, de nem definicidszerti mon-
datszerkezetek formdjédban, hanem aktudlis fogalmi halokban.

Az elemzett hirommondatos bekezdésben az egyetlen olyan elem, amely
séma szerint nem koétddik a kozponti témahoz, az aranykincshez, a megdlla-
podik ige és a hozza bévitményként kapcsolddo szereplék (minisztérium, ku-
tatécég). Itt azonban nem tematikai ugras vagy a dologmegnevezések folyto-
nossaganak a megszakitasa torténik, hanem a fokuszalt dolog fogalmi kifej-
tésének egy kidgazasarol van sz6. A megallapodas ugyanis a felszinre hozasrol
sz6l, amely - mint lathat6 volt — a bekezdés f6 eseménydsszetevdje, szoros
Osszefliggésben a figyelem kozéppontjaban all6 dolog helyzetével.

5.2 A mondatértés a szovegben

A mondatok egy-egy egyszer( jelenetet fejeznek ki. A jelenetnek - mint
minden torténés egy-egy részletének - résztvevéi vannak. A jelenetbeli részt-
vevok dolgok, amelyeket fénevek fejeznek ki. A résztvevék kozott valamilyen
temporalis esemény zajlik le, amelyet igék fejeznek ki. Az egyszerti mondat
egy jelenetet konstrudl meg, a jelenet a mondat sematikus jelentése. A mondat
kognitiv szemantikai értelmezéséhez lasd f6képp: Langacker 1987, 1991a, 2008;
Givon 2001; Chafe 1994.

A mondat mint elemi mondat vagy tagmondat Gsszetett nyelvi szerkezet,
de Osszetettségének hatarai, korlatai vannak. Az egyszerii mondat egyik kortil-
hataroldja a levegdvétel sziikségessége: a spontan dialogikus beszéd tagmon-
datai két leveg6vétel kozotti id6ben konstrualédnak meg. A tagmondat masik
korlatja az elmével kapcsolatos. Az elme rovid tava memorigjdban (a mun-
kamemoridban) 7 + 2 elemet (entitast) lehet el8hivni egy iddpillanatban. Ez
az informdacids mennyiség nagyjabol megegyezik a spontan dialogikus beszéd
tagmondatainak informaciémennyiségével (v6. Chafe 1994; Imrényi 2017). Az
egyszer(i mondat olyan nyelvi szerkezet, amely egyrészt intonacios egység, fo-
netikai és prozodiai koriilhataroltsdggal. Mdasrészt ez az intonacios egység al-
talaban megfelel egy szemantikai, informacids egységnek, amelyben a beszél6
egy jelenetet konstrual meg szemantikailag, altalaban egyetlen f6 szereplét
valamilyen szempontbol fogalmilag kidolgozva egy eseményben. Az igy létre-
jové szimbolikus nyelvi kifejezés alapformdja a tagmondat vagy elemi mon-
dat. Az elemi mondat vagy tagmondat olyan nyelvi szerkezet, amely a spontdn
beszélt nyelvben éppugy kériilhatarolhaté, mint a tervezett irott nyelvi szo-
vegekben. A mondat tehit nem korlatozddik a szintaktikailag és retorikailag
teljes szerkezetekre (ez a sentence), mert mondatok a spontan tarsalgas erésen



112 Tolcsvai Nagy Gabor

bennfoglald szerkezetei is (ez a clause; vo. Chafe 1994: 69; Langacker 2001:
154). A clause értelemben vett mondat:
= intonacios egység
= fogalmi/szemantikai szerkezet: jelenetet fejez ki szereplékkel és a koztik
1év6 viszonnyal
= konstrukecid: a szintaktikai szerkezet sematikus jelentéssel.

Az elemi mondat vagy tagmondat nem abszolat, végsé és 6nallo egysége
a nyelvnek, hanem olyan szemantikai, fonoldgiai és szintaktikai szerkezet,
amely jelentésében egy jelenetet mutat be, és a kornyezetében 1év6 hasonld
szerkezetekhez nyelvi médokon kapcsolodik.

Az elemi mondat jelentésszerkezete kompozitumszerkezet, szemantikai
tényez6i: a szerepldk és a kériilményjeldlok, a vonzatkeret szemantikaja, erd-
dinamika, intranzitiv és tranzitiv jelentés, személyviszonyok, idészerkezet,
a jelenet Osszetevbinek elStérbe helyezése, referencidlis koherencia (ismertség,
korabbi el6hivottsag révén).

A mondat szintaktikai szerkezete konstrukcid: szerkezetforma és az ehhez
kotdd6 szerkezeti jelentés. A szerkezeti tagok kozotti fiiggdségi viszonyok ha-
l6zatot alkotnak, a véges ige mint magmondat a szerkezet kdzépponti eleme.
A prototipikus mondat a semleges pozitiv kijelenté mondat.

Az id6ben lehorgonyzott folyamatokat kifejez6 mondatok konstrukcios
jelentése harom kiil6nb6z6 dimenzidban (D1, D2, D3) kozelitheté meg (Im-
rényi 2017):

D1: A mondat éltal leképezett folyamat (esemény, helyzet), a szereplék és koriil-
meények jellege.

D2: Mire hasznilja a beszélé6 a mondatot? Az elShivott folyamattipus egy példa-
nyanak id6beli megvaldsuldsat llitja-e, vagy a mondat valamilyen mas funkciot
hordoz?

D3: Hogyan kontextualizalja a beszél6 az informaciot a hallgatd szamara.

A mondattipusok a nyelvi viselkedésbél erednek. A harom alaptipus a gon-
dolkodas, a cselekvés és az érzelem valamelyikét elGtérbe helyezd egy-egy
konstrukecid. A szovegértés soran a befogadd a szovegben altalaban megjelend
mondatokat a fenti tényez8k mentén képes felismerni mondatokként, és meg-
érteni azokat. A (4) példa els6 mondata a D1 dimenziéban a legfontosabb sze-
reploket nevezi meg (aranykincs, a felszinre hozzdk ige T/3. személyragu alak-
jan jelolt kataforikus alany, agens), valamint az eseményt: elsiillyedst, felszinre
hozzédk. A D2 dimenzi6 szerint az els6 mondat pozitiv el6jelti allitast tartal-
maz. A D3 dimenziéban a beszél6 az informaciot a felszin és a tenger mélye ki-
fejezésekkel kontextualizalja.
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6 Megértés a szoveg mezoszintjén

A szévegben vannak olyan kapcsolatok, amelyek nem két elemi egység egy-
szert viszonyat jeldlik, hanem nagyobb szovegegységek Osszetettebb vi-
szonyat, azaz mezoszintliek. A mezoszinten a szdvegelem hatokore kozepes
meéretli tartomdnyra (néhany mondatra vagy egy-egy bekezdésre, illetve par-
beszédben egy néhany forduldbdl allo parbeszédegységre) terjed ki. Az itt ta-
lalhaté viszonyok Osszetettebbek: nem pusztan két szovegelem kertil egyszeri
és egyszer( viszonyba, hanem néhany mondatnyi vagy egy bekezdésnyi szo-
vegrész értelemhaldzatanak egy-egy része épil ki, példaul a tematikus prog-
resszidban, a szévegtopik-szovegfokusz rendszerben, a mellérendelésben.
E szovegdsszetevok egymassal parhuzamosan és egymasra hatva funkcional-
nak a szovegben. A mezoszint viszonyait ezért a viszonylagos dsszetettség jel-
lemzi. A mezoszint megértési miveleteinek két f6 egysége a parbeszéd for-
duldja, pontosabban a forduldk egymadsra kovetkezése, illetve a monolégban
a bekezdés.

6.1 A parbeszéd feldolgozasa

A parbeszéd olyan szovegszerkezeti és értelemszerkezeti forma, amelynek
egyértelmi tulajdonsdga a két vagy tébb résztvevd (tehat két vagy tobb kii-
16nb6z6 beszéld), akik egymas utan felvaltva beszélnek. Az egyes beszéldk al-
tal megalkotott fordulék a mikro- és mezoszint jellemz6i alapjan Gsszefiig-
genek, azaz szovegtani értelmi egységet képeznek. Az itt osszefoglalandok al-
taldnossagban érvényesnek tekinthet6k a tobb résztvevds parbeszédre, a poli-
légusra is.

A parbeszéd alapegysége a forduld. A fordul6 a parbeszédben az egy be-
sz¢16 altal két beszélévaltas kozott elmondott szoveg. A fordulo elkiiloniilé-
sében, szerkezetében nem csupdan technikai szempontok jatszanak szerepet. A
tarsalgasnak kulttratol fiiggd kozosségi szabalyrendszere van, amely a kii-
16nb6z6 tipust parbeszédes szovegtipusok forduloit is behatarolja. Emellett
a forduld szerkezetét meghatarozza a beszél6 szandéka, a beszédhelyzet és
a kontextus, vagyis a megel6z8 fordulé(k) jellege, értelme.

Mind altalanosabb kommunikacidelméleti és tarsalgaselemzési, mind sz6-
vegtani szempontbdl alapvet az a tény, hogy a parbeszédben a fordulé nem
all 6nmagdban, tehat szerkezetét és értelmét befolyasolja az Gsszes megel6z6
forduld, ill. visszamendleg értelmezik a tovébbiak. Az (5) példa a Magyar M-
vészeti Akadémia televizids portrésorozatdban a Melocco Miklds szobrasz-
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mivésszel 2015-ben készitett 52 perces beszélgetés egyik rovid részlete, amely
a beszélgetés vége felé hangzott el.* A kérdez6 Hollds Laszlé (H. L.), a vala-
szol6 Melocco Miklds (M. M.). A parbeszédrészletben a kezdeményez6 elsé
fordulét kveté masodik nem csupdn a masodik beszéls valaszat tartalmazza,
hanem kiegésziti és atértelmezi az elsé mondanddjat is.

H. L.: Maholnap 8o éves vagy.

M. M.: Igen.

H. L.: Hogy érzed magad?

M. M.: J6l. Papiron tudom, hogy 8o vagyok, igazolni is tudom, emlékeim is meg-
vannak, mégis furcsa, furcsa adat. Nem tudok vele mit kezdeni.

A parbeszédben a két forduldbdl 4ll6 véltozat a legkisebb lehetséges egység.
A két fordulébol allé parbeszédben az elsé fordulé kezdeményezé szerept, a
masodik valasz szerepti. A két szerep nem cserélhet6 fel. Vannak olyan kétfor-
dulds parbeszédek (vagy parbeszédek részei, bels6 egységei), amelyek al-
landésult forméban szomszédsagi parokat alkotnak. Ilyen a kérdés—felelet,
a kérés-valasz, az udvozlés—udvozlés. A valasz szerept forduld a parbeszéd
résztvevéinek elvarasaihoz tartozik. Az ilyen parbeszédek nagy részében az
elsé forduldbeli beszédaktusnak jelentés funkcidja van: illokicids és perloka-
cids OsszetevGje megerdsiti a valaszfordulo elvarasat. Mas kétfordulds parbe-
szédekben nincs performativ igével végrehajtott vagy bennfoglalt beszédak-
tus, és az elvards is gyengébb. A parbeszédek forduléi kozotti tovabbi viszo-
nyok a kovetkezdk:

= anézGponton beliil kiindulépont-valtozas
= atér- és idéviszonyok a parbeszéd kiils6, fizikai szempontjabdl valtozatla-
nok, belsd, a szévegben reprezentalt szempontjabol valtozhatnak
= a koreferencidlis viszonyok az egyes fordulékban valtozatlanok lehetnek
vagy valtoznak
= a mellérendel$ viszonyok, a sémakifejtések és -Gsszefiiggések, a szoveg-
topik megoszldsa a monologikus mezoszinti szovegegységekhez hason-
l6an érvényesiilnek.
Mindez egyiittesen hatarozza meg a fordulok kozotti koherenciat. A parbe-
széd a fordulok 9sszességébdl 1étrejovo teljes szoveg, amely értelemszerkeze-
tének jellemzdit tekintve alapvetéen nem kiilonbozik a monologikus sz6-
vegtol.

4 MMA portrésorozat: A haza minden el6tt - Melocco Miklds szobrasz. MédiaKlikk
(mediaklikk.hu).
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A pérbeszédben részt vev beszéldk vagy a parbeszédet kiviilrél hallgato

szemlél6k a fent osszefoglalt jellemzék mentén dolgozzak fel, értik meg a par-
beszédet a maga dinamikus jellegében.

6.2 A bekezdés feldolgozasa

A bekezdés a monologikus szoveg mezoszinti értelmi és funkcionalis egysége.
A bekezdésre a kovetkezd fontos tulajdonsagok jellemzék:

a bekezdés szemantikai és funkciondlis egység;

a bekezdést valamilyen kiemelkedd, elétérben all6 téma vagy értelemszer-
kezet fogja Ossze;

a bekezdésnek bels6 szerkezete van, amelyben gyakran a cstcspont a koz-
ponti egység, és ez a csticspont nevezi meg a bekezdés témajat;

a bekezdés témajat megnevezd csticspont (amennyiben van) a bekezdés
elején vagy végén talalhato,

a bekezdések kozott dologfolytonossagot jelz6 koreferens kapcsolatok le-
hetnek, valamint az esemény-egymasrakovetkezés koherenciamegvalosu-
lasai is jellemzdek,

a bekezdés nem magaban all, a vége el6késziti a rdkovetkezd bekezdést,
amely az elején altalaban visszautal a megel6z8 bekezdésre; a két bekezdés
kozott megkonstrualt &tmenet van.

A (4) példaszoveg elsé bekezdésének mikroszint(i koherenciatényezéi utan
érdemes a hirszoveg elsé két bekezdését mezoszinten is megvizsgalni:

(5) Felszinre hozzdik a legnagyobb aranykincset, amely eddig a vildgon a tenger

mélyére siillyedt, és azéta is ott pihen. A mai dron négymillidrd dolldrt éré
aranypénz a brit kirdlyi tengerészet Sussex nevti hajojdaval egyiitt mertilt el
a hulldmsirban a Foldkizi-tengeren tobb mint hdromszdz évvel ezel6tt.
A brit védelmi minisztérium kedden megdllapodott az Odyssey nevii ame-
rikai mélytengeri kutatocéggel, hogy felszinre hozzik az egy kilométer mé-
ter mélyen 1évé rakomdnyt.

A brit hadihajoé 1694 februdrjdban keriilt viharba a Gibraltdri-szorosban,
amikor éppen titkos kiildetésben jdrt a francidk ellen folyé kilencéves hdbo-
11 (1688-97) sordn. Sir Francis Wheeler admirdlis, a Sussex kapitdnya azt
a parancsot kapta, hogy XIV. Lajos francia kirdly ellenében vdsdrolja meg
az ingadozo savoyai herceg tdmogatdsdt az angolok szdmdra. XIV. Lajos
vildguralmi ambicidival kivivta szdmos akkori eurdpai uralkodé nemtet-
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szését. Torténészek szerint az, hogy nem érkezett meg idében az ingadozé
herceg ,,megvdsdrldsdra” szdnt pénz, messzehatd kovetkezményekkel jdrt,
és az angolok és francidk kozotti kotélhiizds minden bizonnyal hozzdjdrult
a késébbiekben az amerikai fiiggetlenségi habort kirobbandsdhoz. A vi-
harban a hajo Otszdz tengerésze odaveszett. A megvesztegetésre szdnt egy-
millio fontnyi értéket — ami mai dron 2,5 millidrd font - a hajoval egyiitt
elnyelték a habok.

Az els6 bekezdés az aranykincsre vonatkoz6 felszinre hozés és az elsiillyedés
témajaval fejez6dik be a bekezdésben méar masodjara emlitve, megerdsitve azt,
hogy ez a mozzanat a legfontosabb esemény a kozéppontban allé dologgal, az
aranykinccsel kapcsolatban. A masodik bekezdés lényegében ugyanezzel a
tartalommal kezdédik, azzal a kiilonbséggel, hogy az aranykincset szallité
hajoé elsiillyedésének helyét, idejét és modjat pontositja, egyuttal anaforikusan
visszautalva az els6 bekezdés megfeleld részeire. Ez a latszélagos redundancia
(a kétszeri ismétlés) tehdt 1étrehozza a két bekezdés kozotti atmenetet, mikoz-
ben a két szovegegység jol elkiiloniil egymastdl: az els6 bekezdés kozponti
témaja az aranykincs jelen idejti felszinre hozasa, a masodiké az aranykincs
régen tortént széllitasanak célja, a megvesztegetés, majd az ehhez tartozo tor-
ténelmi események.

A bekezdés csak részlegesen kiiloniil el a megel6z6 és azt kovetd szoveg-
részektdl. A bekezdés belsd szerkezetét, hatarainak kialakuldsat és a megel6z6
és koveté bekezdéshez valé kapcsolodasat sajat értelemszerkezete mellett
befolyasolja a szovegtipus, a téma, a beszédhelyzet és a beszélé motivacidja,
tovabbd a feldolgozhatdsag és az emlékezeti korlatok szempontja. Ezek alapjan
jellegzetes bekezdésszekvencidk a kévetkezok:

1) téma szerinti tovabblépés, nagyjabol azonos vagy részben valtoz6 egyéb
jellemzdkkel, lehet torténetelbeszélés, leirds, folyamatleirds, érvelés;

2) felsorolas (egy Osszefoglald szovegtéma résztémainak felsorolasa), nagyja-
bdl azonos egyéb jellemzdkkel;

3) nézdpontvaltas (legaldbb egy azonos szereplével);

4) idé6valtas (legalabb egy azonos szerepldvel);

5) térvaltas (legalabb egy azonos szerepldvel).

A 3)-5) pontban felsorolt valtasok egyiitt, kiillonb6z6 véltozatokban is érvé-

nyesiilhetnek, tovabba az 1) pontban jelzett téma szerinti tovabblépéshez is

hozzéjarulhatnak.
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7 A szoveg értelmének feldolgozasa

A szoveg Osszevont (konszolidalt) szerkezete a szoveg Osszetett konceptualis
szerkezetének a feldolgozasa, amely a szoveg lényegi tartalmat reprezentalja,
ez nevezhet6 a szoveg értelmének, ,jelentésének” E szerkezet, a szoveg kon-
szolidalt szerkezete a szoveg miiveleti feldolgozasa, a befogadd oldalardl meg-
értése soran alakul ki. Az dsszevont szerkezet a széveg értelmének, ,,jelentésé-
nek” valamilyen dsszetett reprezentdcioban vald elrendezése. Ez az elrendezés
a szovegek legnagyobb részénél a hallgat6/olvasé elméjében torténik meg,
kisebb részénél kifejtett értelmezést kap, altaldban nyelvi formaban, példaul
mindennapi, tudomanyos (szévegtani, irodalomtorténeti, teoldgiai, herme-
neutikai), jogi feldolgoz6 keretekben. A szoveg Osszevont szerkezete, értelme
tehat a szoveg belsd Osszefliggésrendszerének, miiveleti sorainak a viszonylag
allando szerkezetté alakitott forméja. A szoveg Osszevont szerkezete a szoveg-
beli kifejtett nyelvi és kifejtetlen egységek linearis észlelésébdl és — a tuddssal
kapcsolatba hozva - hierarchikus feldolgozasabdl ll ossze. A szoveg értelem
Osszevont szerkezetét (értelemszerkezetét) a kovetkezéképpen lehet tomoren
jellemezni: egy szovegvilagban valamilyen forméban megjel6lt (a sz6vegben
jelentéssel bird, megnevezett, deixissel, névmassal, zéréval jelolt), valamilyen
formaban (fogalmi és enciklopédikus, okozati, képzettarsitasos) egymassal
kapcsolatban all6 vagy keriil$ entitdsok valamilyen formaban 6sszefliggd cse-
lekvései, allapotai, torténései meghatarozott terjedelemben, stilusban, sz6veg-
tipusban. A szoveg lényeges szerepldit, azok jellemzdit, viszonyaikat, a veliik
kapcsolatos eseményeket és koriilményeket a befogadd a széveg befogada-
sanak folyamatdban mintegy kivonatolja, megjegyzi (legalabb iddlegesen), és
ebbdl allitja 6ssze altaldban spontanul a szoveg értelmét. A széveg dsszevont
szerkezetének jellegzetes, tipikus formadja példaul a torténet, a leiras, az ok-
okozati érvelés, tovabba a beszédaktus.

A (4) példa teljes szovegében a harom fontos szerepld az aranykincs, a tor-
téneti szereplék kore és a felhozast végzd két intézmény. A {6 események az
elstillyedés és a felszinre hozatal, a legfontosabb koriilmény az egy kilométer
mélységii tenger.

8  Osszegzés

A tanulmany azt mutatta be, hogy a szévegértés alapvetd tényezdje a kontex-
tudlisan megkonstrualt jelentés. A jelentést az olvas6 vagy hallgatd a szoveg
befogadasanak dinamikus, interszubjektiv és kontextualizalt folyamatédban
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konstrualja meg a maga szamara. A mikroszinten a szojelentés a kontextushoz
(a szovegvildghoz) igazitva, tdgabb hatokort fogalmi tartomanyat tobbnyire
hattérként el6hivva valik érthetévé. A szojelentések a dologmegnevezések
(dologfolytonossig vagy -véltas) és az eseménymegnevezések (eseménykon-
tiguum) halézatdban a szoveg komplex miiveleti szerkezetének részeként
funkciondlnak. A mikroszintli elemek nagyobb nyelvi és szovegegységek ré-
szeként jelennek meg, a parbeszéd egymdssal 9sszefiiggd forduldiban, illetve
a monolog egymasra épiilé bekezdéseiben.

A szovegértésnek ezeket a mozzanatait a nyelvészeti szovegkutatas funk-
cionalis kognitiv irdnyanak elméletével, mddszertanaval és leir6 apparatusaval
lehet nyelvtudomanyi nézépontbdl megkozeliteni, a tarstudomanyok (pszi-
choldgia, pedagdgia) hathatds egyiittmikodésével.
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