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Lernen und Lehren von Fremdsprachen im Spannungsfeld
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Der vorliegende Beitrag befasst sich mit dem Begriff der Kompetenzorientie-
rung im Fremdsprachenunterricht und setzt sich mit der widerspriichlichen
gegenwartigen Situation, die durch das Spannungsfeld von Kompetenzori-
entierung und Standardisierung gepragt wird, auseinander. Zuerst wird der
Prozess der Etablierung der kommunikativen Kompetenz im Fremdspra-
chenunterricht diskutiert, dann wird der Wandel der curricularen Grund-
lagen des Fremdsprachenunterrichts von den Anfingen bis zur Entstehung
der Bildungsstandards in einem Uberblick reflektiert. Im Fazit wird auf die
besondere Verantwortung der Lehrenden bei der Wahrnehmung unter-
schiedlicher Dimensionen des Fremdsprachenunterrichts im Kontext der
Standardisierung sowie auf die spezifischen Aufgaben der universitiren
Fremdsprachenlehrerausbildung eingegangen.

Wolfgang Hallet

Kompetenzentwicklung im Fremdsprachen-
unterricht. Welche Kompetenzen? ................. ... ... ..., 66

Die Zielbestimmungen fiir das Kompetenzlernen im Fremdsprachenunter-
richt gehen immer noch, jedenfalls weitgehend und in den meisten Curricula,
auf Sprachlernkonzepte und Deskriptoren zuriick, die im Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) aus dem Jahr 2001 nieder-
gelegt sind. Diese wiederum gehen auf Theoretisierungen zuriick, die weit ins
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20. Jahrhundert zuriickreichen. Mittlerweile ist eigentlich klar, dass die Skills-
Orientierung, die den Kern des GER bildet und die einen globalen Siegeszug
in den Fremdsprachencurricula und im Testwesen begriindet hat, reduktiv ist
und der Komplexitdt sprachlich-diskursiver Interaktion nicht Rechnung trégt.
An diese kritische Wahrnehmung schliefit sich die Frage an, wie man zu einer
neuen, komplexeren Zielbestimmung der Kompetenzen des Sprachenlernens
gelangen kann. Der vorliegende Beitrag versucht eine solche Zielbestimmung
auf drei verschiedenen Wegen. Der erste betrifft die Modi der Kommunika-
tion und ihr multimodales Zusammenspiel, sodass auch kulturell bedeutsame
Modi wie die visuelle Kommunikation ins Blickfeld riicken. Zum zweiten soll
die Zielebene diskutiert werden, auf die sich die Operatoren in den Kénnens-
beschreibungen richten; und drittens sollen Zielfelder jenseits des sprachli-
chen Lernens bestimmt werden, damit auch das kulturelle und das literarisch-
asthetische Lernen als ein integraler Bestandteil des kompetenzorientierten
Sprachenlernens verstanden werden.

Thomas Fritz

Kompetenzen: woher kommen sie, was konnen sie -
und was wir mit ihnen tun kénnen und was nicht?
Ein kritischer Essay . ............ooo i 83

In diesem Beitrag soll das Konzept der ,,Kompetenzen® - seine Urspriinge und
seine Wirkungsweisen sowie die moglicherweise vorhandenen Schwichen -
kritisch hinterfragt werden. Ausgehend vom Kompetenzbegriff bei Noam
Chomsky bis hin zu soziologischer Kritik am ,,Catch-All-Term® und neueren
Kompetenzmodellen, die die Handlungsfihigkeit in den Mittelpunkt stellen,
soll der Begriff der Kompetenzen in seiner Bedeutung fiir einen demokrati-
schen und ,,modernen® Sprachunterricht untersucht werden. Es soll auch der
Frage nachgegangen werden, inwieweit die ,,Kann-Beschreibungen® des Ge-
meinsamen européischen Referenzrahmens fiir Sprachen auch eine sprach-
erwerbsfundierte Bedeutung haben kénnen. Nicht zuletzt bedeutet ja ,,kom-
petent sein® bzw. tiber ,,Kompetenzen verfiigen“ etwas sehr Positives und sind
handlungsbezogene Beschreibungen des ,, Kénnens“ nachvollziehbarer und
damit auch einfacher zu evaluieren als streng linguistische, grammatikorien-
tierte Beschreibungen.
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Tolcsvai Nagy Gébor
A szovegértés miiveleti tényez6irdl . ............ ... .o oLl 96

Az emberi kommunikécié legaltalanosabb megvaldsulasi formdja a beszéd-
esemény. A kommunikaci6 alapegysége a beszélgetés. Minden emberi meg-
szolalds széveg. A nyelvi kommunikdacids tevékenység ismeretei séméakba ren-
dezédnek. Altaldnosségban nézve a beszélé a szovegben fogalmilag megkon-
strudl valamely dolgot, eseményt egy adott nézépontbol, amelyet a hallgato
feldolgoz. A szoveg nyelvi Osszetevéi killonbozd funkcidkat toltenek be, ame-
lyek parhuzamosan, egyiitt és egymadsra hatva jarulnak hozza a széveghez.
A szoveggel mind alkotdja, mind befogaddja harom {6 formaban talélkozik,
ezek a szoveg fizikai megvaldsulasa, a sz6veg muveleti feldolgozasa és a szoveg
értelemszerkezete. A szovegértést a miveleti szerkezet, vagyis a miiveleti
feldolgozas nyelvi muvelettipusainak elkiilonitésével és jellemzésével lehet
megkozeliteni. A szovegértés mentalis koherenciaépités, a szovegrdl valo is-
meret idében torténd fokozatos felépitése — olyan muveletsor, amelynek soran
a szoveg befogaddja a széveg egyes nyelvi elemei kozott az értelmi Ossze-
fiiggéseket felismeri (vagy jorészt felismeri, vagy nem ismeri fel), és azokat
folyamatosan Osszegezve, tehat a f6 szereplSkre, jellemz6ikre, folyamataikra
és koriilményeikre vonatkoztatva mentélisan elrendezi. A szovegértés séma-
kon alapulé alapveté megérté miiveleteit a befogadé a szoveg alabbi koheren-
ciatényez8in végzi el: dologfolytonossag (koreferencia), esemény-egymasra-
kovetkezés, a mondat mint kontextualizalt jelenet, a dialogus forduldszerke-
zete, a monoldg bekezdése, az 6sszegzé értelemszerkezet.

Raatz Judit

A szovegértés fogalma, fejlesztési teriiletei, lehetéségei
és gyakorlati megvalositasaaz oktatasban............... .. .. .. .. 121

Az elmult évtizedekben megvaltozott az olvasas, a szovegértés definicidja,
valamint szdmos nemzetkdzi és hazai mérés igyekezett foltérképezni az egyes
korosztalyok szovegértési képességeit. A felmérések eredményei, az egyre
szaporodé kutatasok alapjan mind kidolgozottabba, Gsszetettebbé, tagabba
valt a szovegértés fogalma és béviiltek annak tartalmi keretei. Béviiltek az ide
sorolhaté tanuldi készségek és azok fejlesztési feladatai is, valamint gazda-
godott a gyakorlatban hasznalhaté modszerek tarhaza. Az iskolai oktatds
egyik, tantargyi kereteken is 4tivel$ célja és feladata lett a killonbozé tipusa
szovegek értésének fejlesztése. Jelen tanulmany a meglévé kutatasokat, ered-
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ményeket figyelembe véve azt igyekszik meghatdrozni és attekinteni, mit is
értiink ma a szovegértés fogalmdn, a szovegértés mely fejlesztési teriileteit
tartja szamon a szakirodalom, milyen modszertani alapelvei, gyakorlattipusai
léteznek a gyakorlati szovegértés fejlesztésének, hogyan jelennek meg ezek az
iskolai oktatdsban, vagyis a tantervekben, a tankonyvekben, a tanitasi gya-
korlatban, illetve milyen lehetéségek, mddszertani eszkozok és kiadvanyok
dllnak ma a tandrok rendelkezésére a szovegértés fejlesztésére.

Kéroly Krisztina

A tudomanyos szakforditasi makrokompetencia:
elméleti kérdések és modellalkotds . .................. ... ... 150

A tudomanyos szakforditas a torténelem soran mindig meghatarozé tényez
volt a tudomany és az emberiség gondolkodasanak fejlddésében, ma pedig -
a globalizacidonak és a technika gyors fejlédésének koszonhetéen — minden
eddiginél nagyobb méreteket 6lt. Tudomanyos teriileten forditast vagy szak-
emberek/tuddsok végeznek, vagy forditdk, akik bar jartasak a fordit6i szak-
maban, a diszciplindban elmarad a felkésziiltségiik a szakmabeliekétdl. E terii-
leten ezért a forditasi tevékenységet végzok kompetencidi és a forditdsok
mindsége eltérd. Nem véletlen igy, hogy a forditdsok mindségét gyakran kri-
tika éri. Tanulmanyom a tudomdnyos szakforditasi kompetencia egyedi saja-
tossagait jarja koriil és kisérletet tesz annak elméleti alapti modellezésére, mint
Osszetett, nyelvi és nem nyelvi, forditasi és egyes diszciplinaris kompeten-
cidkat egyarant magaba foglalé makrokompetencia. E komplex, de a forditds
egy konkrét fajtajara (a szakforditdson belil a tudomdnyos szakszévegek
célnyelvi atiiltetésére) kidolgozott elméleti megkozelités megoldast kinal a for-
ditasi kompetenciamodellekkel kapcsolatosan éltalanossagban megfogalma-
zott egyes problémakra. Bar a legtobb kisérlet szamos kompetencia vagy al-
kompetencia kombindcidjaként hatarozza meg a forditasi kompetenciat, meg-
valaszolatlan maradt az a lényeges kérdés, hogy a modellekben azonositott
tudas, képességek és attitiidok a forditasok mely korére terjeszthetSk ki: csak
a ,profi” forditasokra, vagy barmely forditasi tevékenységre? A kiilonféle
megkozelitések arra sem adnak egyértelmt vélaszt, hogy vajon minden for-
ditasi helyzetben és minden mifaji sz6veg forditdsara alkalmazhat6-e a mo-
dell, illetve hogy ezek esetében sziikség van-e a kompetencidk mindegyikére.
A tudomanyos szakforditasi kompetencia modellezésével e kérdésekre is va-
laszt keresek a tudomany forditdsa vonatkozasaban. A modell alapjaul szolgal-
hat a szakteriilet kutatasi eredményei rendszerezésének, a tudomanyos szak-
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forditdsra vonatkozé elméletek finomitdsanak, hipotézisek alkotdsanak és
tesztelésének, majd a kutatasi eredmények forditoképzésbe és a forditasi gya-
korlatba torténd hatékonyabb visszavezetésének, s ezaltal — hossza tavon -
a forditdsok mindsége javulasanak.

Sabine Dengscherz

Schreibfunktionen und Schreibkompetenz(en)
im Kontext DaF/DaZ. Reflexive Perspektiven....................... 178

Schreiben ist Mittel oder Zweck, T4tigkeit oder Fertigkeit und erfiillt vielfal-
tige Funktionen im Kontext DaF/DaZ. Dementsprechend hat auch Schreib-
kompetenz viele Facetten, die in engem Zusammenhang mit diesen Funktio-
nen zu sehen sind. Der Beitrag versucht, Muster in diesen Zusammenhangen
systematisch zu fassen. Ausgehend von einigen Besonderheiten des Schrei-
bens, die fiir unterschiedliche Ziele fruchtbar gemacht werden kénnen, wer-
den drei Funktionen des Schreibens genauer betrachtet: Schreiben als Sprach-
lernaktivitat, Schreiben als Erkenntnisgewinnung und Schreiben als Textpro-
duktion. Auf dieser Basis werden Reflexionen iiber Schreibkompetenzen aus
unterschiedlichen Blickwinkeln angestellt. Dabei werden insbesondere das
Verhiltnis von Sprachkompetenz und Textkompetenz, prozessorientierte
Kompetenzen und Schreibstrategien sowie das Zusammenspiel von Kompe-
tenzen beim wissenschaftlichen Schreiben im Kontext DaF/DaZ behandelt.
Betrachtungen zur Entwicklung von Schreibkompetenzen sowie Uberlegun-
gen zu schreibdidaktischen Implikationen schlieflen den Beitrag ab.

Ursula Hirschfeld

Zur Entwicklung von Aussprachekompetenzen
bei ungarischen Deutschlernenden . ............................... 210

Horen und Lesen, Sprechen und Schreiben in der Fremdsprache Deutsch sind
eng mit phonetischen Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten verbunden,
die jede/r Deutschlernende beherrschen muss, um miindlich oder schriftlich
erfolgreich kommunizieren zu konnen. Im Beitrag werden inhaltliche, fach-
liche und methodische Aspekte des Lehrens und Lernens der deutschen Aus-
sprache im schulischen Deutschunterricht in Ungarn erértert und Schlussfol-
gerungen fiir die Aus- und Weiterbildung angehender und praktizierender
Lehrpersonen gezogen.
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Bernhard Offenhauser

Deutungsmuster in der Landeskunde und Sinus-Milieus®:
Forderung der interkulturellen Kompetenz - Identitits-
konstruktionen sichtbar machen und hinterfragen................... 231

Unter Sinus-Milieus® versteht man die Bezeichnung fiir Gruppen gleichge-
sinnter Personen, deren Lebensfithrung dhnliche Grundwerte und Prinzipien
gemein sind. Dementsprechend zeichnen sich diese Milieus durch erhéhte
Binnenkommunikation gegeniiber jener mit anderen Gruppen aus. Mit
Sinus-Milieus® wird somit die individuelle subjektive (Alltags-)Wirklichkeit
abgebildet. Objektiv lassen sich diese Lebenswelten nicht messen, sie konnen
vielmehr nur tiber das Alltagsbewusstsein eines Individuums erfasst werden.
In einem jiingeren Ansatz der Landeskundevermittlung wird die kritisch-
reflexive Herausarbeitung von Deutungsmustern, die nicht zuletzt sozialen
Mustern entspringen, angestrebt. Selbst- bzw. Fremdzuschreibungen zu ver-
schiedenen Sinus-Milieus® ermdglichen somit ein Reflektieren der Lebens-
welten und der Lebensstile auf Basis der selbst- bzw. fremddefinierten Werte-
orientierung und Alltagseinstellung. Ziel ist daher, etablierte Denk- und Deu-
tungsmuster zunichst kennenzulernen, diese zu reflektieren und sie schlief3-
lich aufzubrechen. Ferner soll ein Beitrag zum theoretischen Hintergrund fiir
zuschreibungsreflexive Ansétze der Landeskunde geleistet werden. Es sollten
Méoglichkeiten aufgezeigt werden, wie das breite Spektrum der eigenen, dhn-
lichen und anderen Lebenswelten respektive Kulturen sein kann, und somit
ein Versuch unternommen werden, der Erfiillung der Deskriptoren C-1 bis
C-3 aus dem REPA entgegenzukommen. Konkret findet das Deutungslernen
mittels Sinus-Milieus® Anwendung in Gebieten, welche die Gesellschaft und
das Individuum im Wandel zum Thema haben. Somit wird gemaf§ dem REPA
die Deutung und das Verstehen eigener und anderer kultureller Phdnomene
angestrebt und zum Ziel gesetzt, Kontaktsituationen, an denen Individuen
mit unterschiedlichen Kulturen beteiligt sind, vorzuentlasten, kennenzuler-
nen und zu reflektieren.

Ildiko Lazar

Intercultural competence in language teaching:
Changes in beliefs and practice? . .............. .. .. .. .. ... ... 250

A review of the role and status of intercultural competence development in
the curriculum and practice of English language teacher education programs
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is followed by a presentation of the results of a survey administered after a
cooperative learning (CL) workshop for teachers (Lazar 2020) as well as the
insights gained from a follow-up interview-based study concerning language
teachers’ professional development experiences and the impact these had on
their self-reported views on changes in their thinking about teaching inter-
cultural competence in foreign language classes. The results of these two stu-
dies enrich our understanding of what makes teachers’ beliefs change, which
underscores the need for reforms in language teacher education with special
attention to the development of the attitude, skill and knowledge components
of intercultural competence in foreign language teaching.

Perge Gabriella

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-
oktatas tartalmi szabalyozasa .............. .. ... . ..ol 277

A tanulmany a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatas tartalmi sza-
bélyozasanak kérdésével foglalkozik. Az oktatds tartalmi szabalyozasaban
kulcsfontossagu szerepet toltenek be a killonboz6 szinteken megjelend tanter-
vek. Hazankban 1995 6ta a legfontosabb curriculum a Nemzeti alaptanterv,
mely makroszinten az intézményes keretek kozotti idegennyelv-oktatas alap-
elveit és célkitiizéseit is meghatarozza. A Nemzeti alaptanterva magyarorszagi
koznevelés tartalmi szabalyozasdnak legfébb eszkoze, mely oktataspolitikai
szempontbdl is rendkiviil nagy jelentdséggel bir. A tanulmany célja a Nemzeti
alaptanterv fejlédése és alakuldsa allomdasainak attekintését kovetéen a 2020-
ban életbe 1épett dokumentum és a hozza kapcsolodo kerettantervek elemzése
és reflektalasa kiilonos tekintettel az él6 idegen nyelvek tanitdsara és tanula-
sara vonatkozoan.

Tlinde Sarvari
Evaluation im frithen Fremdsprachenunterricht..................... 312

Evaluation ist ein wichtiger und unerldsslicher Bestandteil des Lehr- und
Lernprozesses und dementsprechend des Spracherwerbs. Unter Evaluation
verstehe ich in Anlehnung an Grotjahn und Kleppin einen Oberbegriff zu
Testen und Priifen, der sich auch auf unterrichtliche Bewertungsformen wie
Beobachtungen, Korrekturen, Lob und Tadel bezieht. Im Fremdsprachenun-
terricht liegt eine Evaluation vor, wenn eine Bewertung der Sprachkompeten-
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zen vorgenommen wird. Die kommunikative Sprachkompetenz von Lernen-
den wird in verschiedenen kommunikativen Sprachaktivititen aktiviert. Im
Frithbeginn, den ich als ein Spezialgebiet des Fremdsprachenlernens be-
trachte, das eigenstindige Ziele und Methoden hat, haben die miindlichen
Sprachaktivititen das Primat. Aus dieser Uberlegung heraus wird im vorlie-
genden Beitrag nach einem kurzen theoretischen Einstieg anhand von repra-
sentativen Beispielen aus der Unterrichtspraxis erortert, wie Lernstand und
Lernfortschritt im frithen Fremdsprachenunterricht kindgemaf$ eingeschitzt
und evaluiert werden kénnen.

Déra Pant6-Naszalyi
Sprachmittlung im Spiegel der Unterrichtspraxis.................... 331

Sprachmittlung ist ein etablierter eigener Kompetenzbereich im européischen
Fremdsprachenunterricht. Thre Bedeutung wird auch dadurch untermauert,
dass im 2020 erschienenen Begleitband zum Gemeinsamer Europiischer Re-
ferenzrahmen fiir Sprachen neu entwickelte Beispielskalen fiir Sprachmitt-
lung eingefithrt worden sind. Selbst im ungarischen Nationalen Grundlehr-
plan (Nat 2020) enthalten die Richtlinien fiir den Unterricht der lebenden
Fremdsprachen einen erweiterten Kompetenzbegriff in Anlehnung an den
GER. Um den didaktisch-methodischen Handlungsraum von DaF-Lehren-
den in Ungarn in dieser Hinsicht zu erweitern, wird im Beitrag zunichst ein
kurzer definitorischer Exkurs geboten, wo Sprachmittlung im Kontext allge-
meiner Zielsetzungen des institutionellen DaF-Unterrichts beschrieben und
positioniert wird. Fiir die Uberlegungen ist in erster Linie das fremdsprachen-
didaktische Verstindnis der Sprachmittlung relevant. Im Kontext der Forde-
rung der verschiedenen Kompetenzbereiche der Fremdsprachenlernenden
sollen Moglichkeiten und konkrete praktische Beispiele von Sprachmittlung
im DaF-Unterricht gezeigt werden. Im Beitrag steht die Fragestellung im
Fokus, wie Fremdsprachenlehrende ihre Praxis im Sekundérbereich durch
eine bewusste Férderung der Sprachmittlungskompetenz bereichern konnen.
Dazu werden Anregungen zur aufgabenorientierten Kompetenzférderung
gegeben, die aus fachdidaktischer Perspektive reflektiert werden. Die Bei-
spiele zur Unterrichtsplanung und -durchfithrung, sowie zur Aufgaben- und
Ubungsgestaltung werden je nach Sprachniveau - unter Beriicksichtigung des
Online-Unterrichts — aus der eigenen Unterrichtspraxis angefiihrt.
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Krisztina Korosi

Immer wieder Lieder? Uberlegungen zur
Forderung der Horverstehenskompetenz mittels
deutschsprachiger Popsongs . ... 354

Der vorliegende Beitrag setzt sich zum Ziel, das Potenzial der deutschspra-
chigen Lieder zur Férderung des Horverstehens der Lernenden aufzuzeigen
und ihre Potenziale den DaF-Lehrenden bewusst zu machen. Am Anfang der
Arbeit wird kurz darauf hingewiesen, was sich die Lernenden in Bezug auf
Horverstehen im DaF-Unterricht aneignen sollten, dann der Frage nach-
gegangen, wie dies erreicht werden kann. Die Grundhypothese der Studie ist,
dass mithilfe von deutschsprachigen Popsongs (die als authentische Hortexte
betrachtet werden) die Horverstehenskompetenz aller DaF-Lernenden be-
sonders gut geférdert werden kann. Danach wird griindlich untersucht, wel-
che Lieder sich fiir den DaF-Unterricht eignen und wie sie in den Stunden
eingesetzt werden konnen. Ausgehend von dem Schiilerwissen wird auch das
Lehrerwissen unter die Lupe genommen. Mit dem Ziel, dass diejenigen, die
diesen Beitrag lesen, in der Zukunft im Unterricht selbstsicherer und be-
wusster mit Songs umgehen werden, wird auch ein konkreter deutscher Pop-
song ausgewdhlt, nach textgrammatischen und didaktischen Aspekten analy-
siert und anhand der Ergebnisse dieser Analysen auch eine Horverstehens-
aufgabe zum Lied erstellt.

Herta Mérki

Die Konzeptualisierung von Menge. Zur Entwicklung der
Sprachkompetenzen von Lernenden mit unterschiedlichen
LianungarischenSchulen............ .. .. .. .. .. .. ... 370

Der Beitrag stellt ein fremdsprachendidaktisch angelegtes Dissertationspro-
jekt vor, das sich zum Ziel setzte, die Besonderheiten der individuellen Mehr-
sprachigkeit von Lernenden mit unterschiedlichen L1 am Beispiel der Kon-
zeptualisierung von Menge zu beschreiben und zu untersuchen. In der hier
vorgelegten Studie sollen die Ergebnisse der Dissertation im Allgemeinen
sowie — um auch in die empirische Untersuchung einen Einblick zu gewéhren
- exemplarisch am Beispiel der Reflexionen einer Probandin referiert werden.



16 Inhaltsverzeichnis

Anna Dardczy

Textkompetenz angehender ungarischer DaF-Lehrender.
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Gabriella Perge (Budapest)

A magyarorszagi intézményes idegennyelv-
oktatas tartalmi szabalyozasa

1 Bevezetés

Az oktatas tartalmi szabdlyozasa a didaktika egyik kulcsfogalma, amelyen az
oktatas tartalmat, tananyagat meghatarozé tanterveket, tankonyveket, vizsga-
kovetelményeket és mas ehhez kapcsolédé dokumentumokat és az ezek meg-
valdsitasat szabalyozo rendszert értjitk (Ballér 1997a: 511).

A didaktikai kutatdsok egyik f6 teriiletét képezik az oktatds tartalmara vo-
natkoz6 tudomanyos vizsgalatok, melyek eredményei befolyasoljak az okta-
taspolitikai dontéseket és cselekvéseket az oktatas tartalmanak meghataroza-
saval kapcsolatosan. Az oktatds tartalma olyan dsszetett és dinamikus jelen-
ség, melynek meghatarozasara és valtozasara hatdssal vannak a mindenkori
tarsadalmi igények, tarsadalmi és politikai folyamatok, a tanuldk sajatossagai,
valamint a pedagdgia és tarstudomanyainak eredményei is. Mindezen ténye-
z8ket figyelembe véve az oktatds tartalma a kovetkez6képpen hatdrozhaté
meg:

[...] az oktatas kiilonbo6z8 szintjein (az oktataspolitikai tervezéstél a pedagogusig)
az oktatasi folyamatban val6 felhasznalasra kivalasztott ismeretek, valamint azok-
nak a feladatoknak, tevékenységeknek a rendszere, amelyek a tanulék személyisé-
gének komplex fejlesztésére alkalmasak. (Nahalka 2003: 169)

Nahalka definicidjaban az oktatas tartalmat egy ismeretekbdl, feladatokbol és
tevékenységekbdl allo rendszernek tekinti, melynek kivélasztasa kiilonb6z6
szinteken torténik meg a tanulé életkorat, sajatossagait és igényeit figyelembe
véve. A kivalasztott ismeretek atadasdra, illetve elsajatitasara az oktatasi folya-
matban intézményes keretek kozott keril sor. A 20. szdzadban megvaltoztak
az oktatas céljairdl alkotott elképzelések, differencialdodott és komplexebbé
valt az oktatas célrendszere, ennek kovetkezményeként pedig fokozatosan béd-
viiltek és atalakultak az oktatas tartalmara vonatkozo elképzelések is (Nahalka
2003: 166k.).

A hazai tartalmi szabdlyozas haromszintd. Legmagasabb szintje a Nemzeti
alaptanterv (Nat), mely kiindulépontként szolgal a helyi szintli szabalyozok,
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tehdt a helyi tantervek tervezéséhez és kialakitasdhoz. A Nat oktataspolitikai
szinten ,,kozpontilag irja eld a tantervi alapelveket, az altalanos képzés terii-
leteit és a képzés teriileteire vonatkozé altalanos célkittizéseket és kovetelmé-
nyeket” (Oveges/ Csizér/ Dér 2009: 4). Ez az el6irds azonban énmagéban csu-
pan absztrakcid, mely az iskolai szintli implementacié kovetkeztében valik
kézzelfoghatdva az egyes intézmények és a pedagdgusok szamara. A helyi tan-
tervekben ugyanis ,,az intézmények Osszefoglaljak nevelési-oktatasi tevékeny-
ségiik céljait, tantargyi és Oratervét, az egyes tantargyak tananyagat és kove-
telményeit, valamint az alkalmazott taneszkozoket és az értékelés rendszerét”
(uo.). A Nat 1995-0s bevezetését kovetGen (v0. 3.1. szakasz) nem volt konny(i
az intézmények szamara a megfogalmazott alapelvek helyi szinti implemen-
tacidja, hidnyoztak ugyanis a modellkisérletek, és a pedagégusoknak olyan j
tantervi paradigmaval kellett azonosulniuk, mely addig a magyar kozoktatds
szamara idegen volt (Chrappan 2022: 32). A kétszint(i szabalyozas a 9o-es évek
végén a didaktikai-metodikai koztes szinttel egésziilt ki, melyen a mai napig a
kerettantervek talalhatok. A kerettantervek ilyen mdédon atmenetet, 6sszekotd
elemet biztositanak az alaptanterv és a helyi tantervek kozott: A Nemzeti alap-
tantervre épiilnek és kiindul6pontot jelentenek a helyi tantervek tervezéséhez:

A nyelvi kerettantervek megadjék a minimadlisan kotelez6 nyelvi draszamot és
alapkészségekre lebontva, iskola- és képzéstipusonként, pedagdgiai szakaszokra
bontva kifejtik a megadott részletes kdvetelményeket és témakoroket. (Oveges/
Csizér/Dér 2009: 4)

A kerettantervek nem el6iro jellegli dokumentumok, hanem elveket és ajanla-
sokat fogalmaznak meg a pedagdgusok szamara, didaktikai lehetGségeket és
tampontokat jelentenek a konkrét tanitishoz, amelyek nem a megtanitandé
és megtanulandd anyagot irjak eld, hanem képessé teszik a tandrokat a tan-
anyaggal val6 6nall6, autoném bandsmodra. A keretjellegbdl adodik, hogy
a dokumentumok megfelel6 mozgasteret biztositanak az iskolai, csoport-
szintd és egyéni igények figyelembevételére, valamint a kreativitds kibonta-
koztatdsara. Ezaltal a kerettanterv hozzédjarulhat a tanitdsi és tanulasi folya-
matok innovacidinak timogatasdhoz. A kerettantervek csak egy demokrati-
kus tarsadalom iskolarendszerében tudjak betolteni a szerepiiket, ahol a ta-
nérok szabad didaktikai cselekvései szamara adottak a feltételek (Feld-Knapp
1995, 20092; Hessky 1994).

Jelen tanulmdanyban az oktatds tartalmi szabalyozasat a magyarorszagi in-
tézményes idegennyelv-oktatds kontextusaban térgyalom. Igy elséként atte-
kintem a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatds kialakuldsanak leg-
fontosabb dllomasait és a hazai intézményes idegennyelv-oktatas tantervi sza-
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bélyozasanak legfébb valtozasait 1879-t6l napjainkig a némettanitds szamara
megfogalmazott célkitlizések példdjan. Ezt kdvetGen a Nemzeti alaptantervvel
foglalkozom: ennek soran targyalom annak kialakuldsat és fejlédésének tor-
ténetét és elemzem a 2020-ban lépett alaptantervet és a hozza kapcsolédo
kerettanterveket, kiilonos tekintettel az idegen nyelvek tanitasara és tanula-
sdra. Az elemzés soran minden esetben reflektalom a tanari tudast és annak
komponenseit, melyek elengedhetetlen feltételei a Nat és a kerettantervek
értelmezésének és a tervezési folyamatba vald integralasanak. A tanulmany
Osszegzéssel zarul.

2 A magyarorszagi intézményes
idegennyelv-oktatas

2.1 A magyarorszagi intézményes idegennyelv-
oktatas kialakulasa

A modern idegen nyelvek tanitdsa intézményes keretek kozott mas eurépai
orszagokhoz hasonl6éan hazankban is a klasszikus latin és gorog nyelvek ta-
nitdsanak tapasztalatan alakult ki (Feld-Knapp/Perge 2021: 16; Feld-Knapp
2014a: 45). A modern idegen nyelvek tanitasa szempontjabol kiemelt jelentd-
séggel birtak a kozépiskolak, melyekben a holt és a modern nyelvek tanitasa
meghonosodott. A mai napig a kozépiskolai oktatds a legfébb szintere az in-
tézményes idegennyelv-oktatasnak. A magyar allami iskolarendszer kiépité-
sére visszatekintve az egyik fontos mérfoldkének tekinthetd a Trefort Agoston
kultuszminisztersége alatt elfogadott 1883-as kozépiskolai torvény, mely a hat-
osztalyos kozépiskolak (gimndzium és a redliskola) szamara késziilt. A kozép-
iskoldk feladata abban allt, hogy képessé tegyék az ott tanuld fiatalokat egy
magasabb szintd altalanos mtveltség megszerzésére és felkészitsék Sket az
egyetemi tanulmdnyokra. A human tantargyak és a modern idegen nyelvek
tanitasa féként a gimnaziumokban zajlott, mig a realiskolakban a természet-
tudomanyos tantargyak tanitdsa éllt a kozéppontban (Feld-Knapp 2009a,
2014a; Németh 2005). A modern idegen nyelvek tanitasa az ezt kovetd id4-
szakban egyre fontosabb tantarggyd valt. Annak ellenére azonban, hogy meg-
nétt a vilagban az idegennyelv-tudds fontossaga, mégis csak a tarsadalom egy
szlik rétegének volt lehetdsége az idegen nyelvek tanuldsara, ugyanis a gim-
naziumok elit jellege miatt csak kivalasztott tanulok tanulhattak ott. A maso-
dik vilaghaboru utan politikai okokbdl fontos strukturalis valtozas ment vég-
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be a magyar iskolarendszerben. 1949-ben bevezették a nyolcosztalyos éltala-
nos iskolai rendszert és az arra épiild négyosztilyos kozépiskolat. A gimnd-
zium ebben az idében is meg tudta érizni elismert pozicidjat és tovabbra is
a modern idegen nyelvek tanulasdnak legfontosabb helyszine maradt. A kote-
lez8en bevezetett orosz nyelv miatt azonban a modern idegen nyelvek tanitédsa
a 20. szazadban hattérbe szorult. A 70-es években azonban, melyekre a foko-
26d6 mobilitas és az informaciéaramlas felgyorsulasa volt jellemzd, 4j nyelv-
tanuldi igények jelentek meg, felértékel6dott a nyelvtudas jelentGsége és ezzel
parhuzamosan fellazult az addig uralkodé szigoru iskolarendszer is. Hazank-
ban létrejottek nyelvtagozatos osztalyok és egyre nagyobb mértékben nétt a
német, angol és francia nyelvek tanulasa iranti motivacio, melyek hosszu ideig
az orosz nyelv mogott kaphattak csak helyet (Fehér 2000; Feld-Knapp 1995,
2014a: 47; Feld-Knapp/ Perge 2021: 17; Pukanszky/Németh 1996).

2.2 A hazai intézményes idegennyelv-oktatas
tantervi szabalyozasanak valtozasa

Ahogyan a 2.1. szakaszban adott attekintés a magyarorszagi intézményes ke-
retek kozotti idegennyelv-oktatds kialakuldsanak példajan keresztiil is mu-
tatja, a torténelem soran tobb alkalommal keriilt sor a magyar iskolarendszer
strukturalis 4talakitasara és igy torvényi szabalyozdsara is. Ennek fontos esz-
kozei a tantervek, melyek az oktatds tartalma kivélasztasanak, elrendezésének
és feldolgozasanak koncepcidjat szabalyoz6 dokumentumok. A tantervek igy
az oktatasi rendszer tartalmi szabalyozasanak eszkozei, melyek hatassal van-
nak a nevelési-oktatasi folyamatra, annak eredményeire, valamint a pedagod-
gusok szemléletére, gondolkodasmodjara és tudasdra is (Ballér 1997b: 469,
2003; Christ 2007: 73 sk., 2010: 187).!

A 20. szazad masodik felében a tyleri folyamattervek (curriculumok) ha-
tasara paradigmavaltas kovetkezett be a tanterv fogalmaval és a tantervben
meghatdrozott tartalommal kapcsolatban (Tyler 2013). A tananyag puszta el-
rendezésén til a tantervekben megjelent azok épitdelmeinek, vagyis a célok-
nak, a tartalomnak és a kovetelményeknek tudatos egymadsra vonatkoztatasa
és egymasra épitése (Vass 2007). A tartalmakat tehat meghatdrozzak a célok,
igy a tartalom és a célok egymassal osszhangban vannak és egymast kolcso-
nosen befolyasoljak.

1 A tanterv fogalmardl és annak hasonlé fogalmaktol (mint curriculum és iranyelv) valo elha-
tarolasarol a jelen kétetben Feld-Knapp Ilona német nyelvii tanulmanyaban ad attekintést.
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A hazai idegennyelv-oktatas céljait és ezdltal a tartalmakat az allami iskola-
rendszer kiépiilése soran tobb tanterv is szabdlyozta. Az aldbbiakban attekin-
tem a legfontosabb allami szabalyozasokat és reflektalom a német mint idegen
nyelv tanitdsaval kapcsolatban megfogalmazott célkitlizéseket. Hazdnkban
1879-ben jelent meg az elsé dllami tanterv, mely a némettanitds céljait is
meghatdrozta. A célkitlizések, miszerint a tanuloknak biztos nyelvtani tudas
birtokaban ismerniiik kell a német irodalom mdveit és képesnek kell lennitik
magyar nyelvi szovegek németre torténé forditasara, sszhangban alltak az
akkori kor altalanos miveltségképével és az irodalmi miiveltség elsajatitasara,
valamint a tudomanyos munkara vald felkésziilést szolgaltak (Feld-Knapp
1995, 2009a: 41). Egyértelmuen lathat6, hogy a célok kozott nem jelent meg a
nyelv gyakorlati hasznalata, a beszédkészség teljes mértékben héttérbe szorult.
A szazadforduld politikai és gazdasagi valtozasai, a megvéltozott tarsadalmi
igények a szak fejlédését Eurépaban és igy hazankban is mds iranyba terelték.
Kiemelt fontossaggal birt Vietor 1886-os ropirata (,Der Sprachunterricht
muss umkehren”), melynek kovetkeztében érezhetd volt az igény a nyelvokta-
tas céljainak megvdltozasara is. Az 1903-as tantervben a korabban megfogal-
mazott célok mellett mar megjelent az idegen nyelv hasznélatara vonatkoz6
célkittizés is, ez azonban a gyakorlatban még nem tudott megvaldsulni.
Jelent8s véltozast az 1938-as tanterv hozott, melyben f6 célként a gyakorlati
nyelvtudas megszerzését hataroztak meg. A kordbbiakban mar emlitett 1949-
es év fordulépontot jelentett a modern idegen nyelvek oktatdsaban, ugyanis
az orosz nyelv kotelezé bevezetése utan nagy mértékben csokkent a németiil
tanulék szama. 1957-t6l a németet és mas nyugat-eurdpai nyelveket masodik
idegen nyelvként lehetett tanulni. Ennek kévetkeztében megvaltoztak a tani-
tas keretfeltételei és ehhez sziikséges volt a célok ujboli definidldsa is. 1965-ben
jelent meg a ,, Tanterv és utasitas”, mely nem explicit célt hatdrozott meg, ha-
nem kijelolte a feladatot a németoktatds szamara, mely szerint a némettani-
tasnak gyakorlati, mtivel6dési és nevelési feladatokat kell betdltenie. Ahogyan
a dokumentum neve is utal rd, ez egy utasitas volt, mely nem biztositott
mozgasteret sem az iskola, sem a pedagogus szamadra, hanem - kételez6 ér-
vénylen - kijelolte a feladatokat az oktatas szamadra. Ett6l a koncepciotdl kissé
eltavolodva 1979-ben jelent meg a ,, Tantervi Gtmutatd”, mely arra volt hivatott,
hogy tampontként szolgéaljon az iskolai nevel6-oktaté munkaban résztvevék
szdmara és iranyt mutasson a kijeldlt célok megvalositdsaban. Tovabbra is a
gyakorlati, mivel6dési és nevelési célok megvaldsitasa allt a kozéppontban, az
elsé helyre azonban az intézményes keretek kozott folyé németoktatds neve-
1ési dimenzidja keriilt (Feld-Knapp 1995, 2009a; Feld-Knapp/Perge 2021).
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3 A Nemzeti alaptanterv

Az oktatds tartalmi szabélyozdsa szempontjabol hazankban fordulépontot je-
lentett a rendszervaltds utan az 1995-6s év, amikor megjelent a Nemzeti alap-
tanterv (Nat), mely azéta a magyarorszagi iskolai oktatds egységes alapjat ké-
pezd kozponti dokumentum. A Nat 1995-0s megjelenése oktataspolitikai
szempontbdl donté jelentdségii volt, az alaptanterv a hazai tantervi és tar-
talmi szabdlyozas meghatarozé dokumentuma lett. 1989 utdn a Nemzeti alap-
tanterv egy 4j tarsadalmi és politikai kozegben johetett 1étre, igazodva az
europai tendencidkhoz. A dokumentum a tartalmi szabdlyozas demokratikus
eszkoze lett, mely igyekezett a kor tarsadalmi és gazdasagi kihivésainak is
megfelelni (Feld-Knapp 1995, 2009a; Vass/Perjés 2009). A fejezet tovabbi ré-
szében els6ként bemutatom a Nat keletkezésének koriilményeit, majd reflek-
talom fejlédésének torténetét és a fejlédése soran bekovetkezett legfontosabb
tartalmi valtozasokat.

3.1 A Nat kialakulasa

A magyar oktatasi rendszerben a 20. szdzad go-es éveiben végbemend valto-
zasokra mind az orszagon beliili politikai, gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis,
mind a nemzetkozi életben zajlé valtozasok hatassal voltak. Az egyre novekvd
globalizacion kiviil a legnagyobb szerepet ebben a folyamatban az 1989-es
rendszervaltozas jatszotta. Politikai szempontbdl donté jelentdségi volt a pol-
gari demokracia intézményrendszerének kiéptilése és megszilardulasa, mely-
nek kovetkeztében megsziint az iskolarendszer korabbi allami monopol jel-
lege. Lehetdvé valtak az oktatasi rendszer jogi 4talakitasara és szabalyozasara
vonatkozé nyilvénos és szabad vitak, valamint a tdrsadalmi egyeztetések. Ezt
kovetden az uj alaptorvényeket 1993-ban egy demokratikusan megvalasztott
torvényhozo testiilet alkotta meg (Kelemen 2002, 2003). A 9o0-es évekbeli gaz-
dasagi valsagot kovetd gazdasagi fellendiilés kovetkeztében megnétt a tudas
és az iskolai végzettség szerepe, ugyanakkor folytatodott a tarsadalom diffe-
rencialodasa és kettészakadasa, mely tarsadalmi valtozasok j kihivasokat je-
lentettek az oktatasi rendszer szamara. Ilyen kihivést jelentettek az iskola al-
tal kozvetitett miiveltség tartalmaval és annak korszertiségével kapcsolatban
megfogalmaz6d6 magasabb igények. Az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozas
elott 4ll6 Magyarorszag szamara nemzetkozi kihivast is jelentett a kdzoktatas
tartalmi megujitasa és Gjraszervezése annak érdekében, hogy az iskolai neve-
16-oktaté munka keretében a polgarok fel legyen készitve az élethosszig tarto
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tanulasra, valamint hogy a j6l miikod6 oktatas révén esély nyiljon a gazdasagi
és tarsadalmi egyiittmikodésre hazai és nemzetkézi szinten egyarant (uo.).

A kor politikai, gazdasagi és tarsadalmi valtozasai hatassal voltak tehat az
oktatdsi rendszer tartalmi szabalyozdsara is, melynek addigi hagyomanyos
eszkdzrendszere is atalakult:

A tantervi szabdlyozdsnak a kézponti, a regionalis és a helyi szintek kozotti feladat-
és felel6sség-megosztast, a korabbi centralizéld és/vagy decentralizalé megoldasok
kozotti kiegyenlitédést, az egyensulykeresést titkroz6, keret-jellegli megoldasai ke-
riiltek el6térbe. (Kelemen 2003: 85)

Ezen tendencidkhoz és a kor 1j igényeihez illeszkedett a Nemzeti alaptanterv
1995-0s megjelenése, melynek elémunkaélatai mér 1989-ben elkezdédtek.

A Nemzeti alaptanterv Osszetétel elsé tagja egy f6névbdl képzett melléknév
nemzeti, melynek jelentése: az egész (jelen esetben magyar) nemzetre vonat-
kozé. Az alaptanterv (angolul core curriculum, németiil Grundlehrplan) a tan-
tervek azon mifajat jeloli, mely

[...] az oktatas kozpontilag meghatdrozott, a személyiség- és képességfejlesztést
szolgald, mindeniitt érvényesitendd kozponti tartalmanak lényegét adja meg, ala-
pot szolgaltatva a taneszkozok, az ellenérzések, értékelések, valamint a helyi, isko-
lai tantervek kialakitdsa szimara. (Ballér 2003: 193)

Az alaptanterv tehat olyan, a curriculumok makroszintjén megjelend kozpon-
ti dokumentum, mely elSirja a nevelési és képzési célokat, a kotelezd tevé-
kenységeket és a kozos tantervi kovetelményeket, tartalmazza ezenfelil a tan-
tervi alapelveket, a képzési teriileteket és az ezekre vonatkozé célokat és ko-
vetelményeket. Minden mds tanterv alapjat képezi, melyek az alaptantervre
épiilnek (Letschert 2005; Vass/Perjés 2009: 82).

Magyarorszagon az 1995-ben az angolszasz National Core Curriculum
mintajara bevezetett Nat egyfel6l tehat megfogalmazta a kdzponti elvarasokat,
masfel8l szabadsagot és mozgasteret biztositott a helyi tantervekben megjele-
né intézményi tarsadalmi-szakmai igényeknek a tananyag kivalasztisara és
elosztasara, a tantargyi struktdrara és az idGkeretre vonatkozdan is. Ezzel
megvalosult hazankban a kétszintl (vagy kétpdlusu) tartalmi szabalyozas
koncepcidja, mely a kozoktatas egységes tartalmi szerkezetét és a fejlédési sza-
kaszok végén elérendé egységes kovetelményeket hatdrozta meg (Chrappan
2022: 31 sk.; Kelemen 2003: 85). A mai napig is a kétpolusu tartalmi szabalyozas
érvényesil a hazai kozoktatasban, mely ,alapveté tartalmi kérdésekben egy-
ségesitésre torekszik, ugyanakkor biztositja a nevelés-oktatds gyakorlataban
a helyi, iskolai dontések érvényesitését” (Ballér 2003: 205). Ez a sajatos kon-
cepcié nemzetkozi szinten is nagy figyelmet kapott a Nat bevezetését kove-



284 Perge Gabriella

téen, ugyanis torekedett a feldolgozandd tartalomra fokuszald tradicionalis
input-szabalyozas és a tanuldk altal elérendé kovetelményeket kozéppontba
allité output-szabalyozas egyensulyanak megteremtésére (Ballér 2003; Hu-
nyady/M. Nadasi 2000; Kelemen 2003).

A hazai oktatastorténet és oktataspolitika egyik meghatarozé mérfoldkéve
volt a Nemzeti alaptanterv bevezetése. Mindennek ellenére az 4j szabélyozasi
rendszer, az Uj dokumentum és az ahhoz val6 viszonyulas megosztotta a szak-
mai kozvéleményt. A tdmogatok mellett érvényesiiltek kritikus hangok is, me-
lyek szerint a Nat bevezetése utan széteshet az oktatasi rendszer, csdkkenhet
az iskolak kozotti atjarhatosag és tovabb romolhat a kézoktatds szinvonala.
A tandrsag korében csalddottsdg és bizalmatlansag volt érezhetd (Feld-Knapp
1995, 2009a; Kelemen 2003). Rainer Paul a Német Nyelvtanarok Magyarorsza-
gi Egyesiilete folyoiratdban 1995-ben a Nemzeti alaptantervvel foglalkozé ta-
nulmanyaban ugy fogalmaz, hogy a Nat oktataspolitikai kisérlet az akkori
pluralista helyzet torvénybe foglaldsara, és nagy hibdja, hogy nem mutat fel
jovObe mutato fejlédési perspektivat a kritikus és kaotikus helyzetben 1év6 ok-
tatds szamdra (Paul 1995: 62 skk.). Paul meglatasa szerint a dokumentum az
akkori formdjdban nem volt véglegesnek tekinthetd és csak a helyi tantervek-
ben, tan- és vizsgaanyagokban, valamint a tanarképzés és tanartovabbképzés
currculumaiban torténd interpretacidja tudta volna tartalmakkal, értékekkel,
célokkal és mddszerekkel megtolteni.

3.2 A Nat valtozasa

A Nemzeti alaptanterv 1995-0s bevezetését kovetden négy alkalommal (2003-
ban, 2007-ben, 2012-ben és 2020-ban) kertilt sor a feliilvizsgalatara és ezt ko-
vetden a modositasara. Az aldbbiakban roviden attekintem a Nat evoltcids fo-
lyamatat? és reflektdlom a dokumentumok legfébb tartalmi véltozésait, illetve
a fejlodési tendencidkat.

3.2.1 Az 1995-0s Nat

Az 1995-ben elkésziilt Nat,’ mely 16 éves korig hatdrozta meg és strukturalta
az alapmiiveltséget, 1998-ban keriilt bevezetésre az elsd és a hetedik évfolya-
mon (Vass/Perjés 2009). A rendszervaltozast kovet6 iddszakban a bevezetett
dokumentum kiemelten fontos gondolatai voltak a demokratikus értékrend,
a demokratikus magatartasra valo felkészités, a kiillonboz6 kultardk irdnti nyi-

2 A Nat-evoliicié fogalom Bathory Zoltantdl ered (Vass/Perjés 2009).
3 URL: https://njt.hu/jogszabaly/1995-130-20-22.
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tottsag és megértés fontossdga, a nemzeti és azzal parhuzamosan az eurépai,
humanista értékrend kiépitése, mely erdsiti az Eurdpahoz tartozast (Nat 1995).

A Nat egyik legfébb erénye az volt, hogy a kézoktatas torténetében az isko-
lak szdmara el6szor valt lehet6vé, hogy tantervi és pedagogiai kérdésekben
igazodjanak a helyi igényekhez és hagyomanyokhoz. Ezzel eltdvolodast jelen-
tett a korabban dominalé el8iré tantervek rendszerétdl (gondoljunk példaul
a 2.2. szakaszban emlitett , Tanterv és utasitds” el8ir6 jellegére) és az iskolak
olyan, korabban ismeretlen szabadsagot kaptak, mely megteremtette a helyi
szintli tantervi innovaciok esélyét (Vass/Perjés 2009: 85). Az alaptanterv
tovabbi pozitivuma és 1j gondolata volt a miiveltségrol alkotott felfogasa és
a meghatarozott miiveltségi teriiletek (anyanyelv és irodalom, ¢é16 idegen
nyelv, matematika, ember és tarsadalom, ember és természet, Foldiink és kor-
nyezetiink, muavészetek, informatika, életvitel és gyakorlati ismeretek, testne-
velés és sport). Az 1ij dokumentum olyan, egységes miiveltségképb6l indult ki,
mely minden magyar tanuld szamadra elérhetd, fiiggetleniil az oktatas helyszi-
nétdl és az iskola tipusatdl (uo.). A dokumentum készitdi tehat nem tan-
targyakban, hanem muveltségi teriiletekben gondolkoztak, melyek integrativ
szemléletet titkroztek. Torekedett tovabba a muveltségi teriiletek 6sszekapcso-
lasara a kzos kovetelmények éltal, ennek a gyakorlati megvaldsitasa azonban
még varatott magara. A szabadsag abban is megmutatkozott, hogy az 1995-0s
Nat nem hatdrozott meg sem tantargyakat, sem éraszamokat, csak a muvelt-
ségi teriiletek kozotti szazalékos ardnyokat. Ezen tdlmenden a Nat megfogal-
mazta a kovetelményeket, melyek mitiveltségi teriiletek szerint harom részre
bontva jelentek meg: a tanitandé tananyag, fejlesztendd kovetelmények és
kompetenciak, valamint a minimalis teljesitmények (Nat 1995). Az 1995-0s
dokumentumban megjelend pozitivumok implementacidja azonban csak kis
mértékben jelent meg a mikro- és nanoszintli tantervekben (Ballér 2003;
Vass/Perjés 2009: 85sk.). A Nat nyujtotta tervezési szabadsdgra és az ezzel
egylitt jaré dontés felel6sségére azonban az addig erdsen centralizalt iskola-
rendszer nem volt felkésziilve: ,,a magyar kozoktatasi rendszer kultarajabol
hidnyzott az a decentralizacios szabalyozasi paradigma, amire az els6 NAT
épitett” (Chrappan 2022: 32).

3.2.2 A 2003-as Nat

2002 decemberében kezd6dott meg az oktatasi miniszter kezdeményezésére
az 1995-0s Nat feliilvizsgalata, miutan dttekintették és osszegezték a Nat beve-
zetésével kapcsolatos addigi tapasztalatokat. A mddositas soran fontos szem-
pont volt a pozitivumok meg6rzése és az esetleges ellentmondasok feloldasa.
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A 2003-ban elfogadott és 2004-t6] bevezetett dokumentum* ,,megérizte alap-
tantervi, stratégiai jellegét, ugyanakkor lényegesen meger6sodott a tanterv
fejlesztd funkcidja” (Vass/Perjés 2009: 87). Az atdolgozas egyik legfobb célja
volt az alaptanterv fejleszt6 funkcidjanak erdsitése, a folyamatossag hangsu-
lyozasa, a tanuldi tevékenységek, valamint a fejlesztendé kompetencidk foku-
szalasa, az integrativ és a tantargykozi szemlélet megGrzése és a képességek
hatékonyabb fejlesztése. A 2003-as Nat-ban megjelentek az Eurdpai Unid
kulcskompetenciai, melyek fejlesztése a magyar kozoktatas céljai és feladatai
részévé valt. A lisszaboni Eurdpai Tandcs javaslatira 2000 marciusa utdn az
Eurépai Unié kidolgozta az egész életen ét tarté tanuldshoz sziikséges kulcs-
kompetenciakat, melyek az ismeretek, készségek és attitidok transzferalhat6
és tobbfunkcios egységeként értelmezendSk. A kulcskompetencidk az egész
életen at tartd tanulas alapjat képezik és a tuddsalapu tdrsadalomba vald beil-
leszkedéshez elengedhetetleniil sziikségesek.® Igy a 2003-as Nat-ban az iskolai
muveltség tartalmat a kulcskompetenciak rendszere hatdrozta meg (anyanyel-
vi kommunikacio, idegen nyelvi kommunikaci6, matematikai, természettu-
domanyos, digitélis kompetencia, a hatékony, 6nall6 tanulas, szocialis és al-
lampolgari kompetencia, kezdeményezdéképesség és vallalkozo6i kompetencia,
valamint esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6képesség).

A kulcskompetenciak fejlesztésének, mint az iskolai nevelés-oktatds alap-
vetd céljanak deklaraldsdval a hazai tantervi és tartalmi szabalyozas is kom-
petencia-alaptiva valt (Vass/Perjés 2009: 87). Ez fontos paradigmavaltast je-
lentett, melynek soran a megtanitando tananyag helyett a tanulok altal eléren-
d6 kompetencidk és készségek keriiltek a kozéppontba (Feld-Knapp tanul-
manya a jelen kotetben). A 2003-as dokumentum folytatta el6dje mtiveltségi
koncepcidjat és megtartotta a tiz mtiveltségi teriiletet, azonban nem részle-
tezte azok részletes kovetelményeit, hangsulyosabba valtak a kiemelt fejlesz-
tési feladatok és a kulcskompetenciak, a dokumentum hataskore elsé osztaly-
tol tizenkettedikig terjedt ki és ,,megvéltozott az egyes miveltségi teriiletek
belsé logikajanak, céljainak, alapelveinek, fejlesztési feladatainak kifejtése”
(Vass/Perjés 2009: 87; Vass 2003).

3.2.3 A 2007-es Nat
A 2003-as Nat feliillvizsgalatat jogi, oktataspolitikai és pedagdgiai szempontok

tették szlikségszertivé 2006-ban. A Nemzeti alaptantervnek illeszkednie kel-
lett a 2003-2006 koz6tti iddszak térvénymodositasaihoz, melyek a kozoktatds

4  URL: http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_070926.pdf.
5 URL: https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/nemzetkozi-kitekintes/egesz-eleten-at-tarto.
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kiilonboz6 teriileteit érintették (mint példaul integracid, projektmédszer vagy
a tanuldk értékelése). Oktataspolitikai szinten a 2003-as Nat feliilvizsgalatat
meghataroztak a PISA-felmérések kompetencia-alapu kovetelményei (Bau-
mert et al. 2001; Siepmann 2017), valamint az Eurépai Uni6 kulcskompeten-
cia-keretrendszere (Vass/Perjés 2009: 88). Ennek megfeleléen az iskolai ma-
veltség és tudds tartalmat az EU kulcskompetencia-rendszere hatdrozta meg
az atdolgozott Nat-ban (v0. 3.2.2. szakasz). K6zéppontba keriilt a megszerzett
tudas alkalmazasanak képessége, az élethosszig tartd tanulas és az autoném
tanulas képessége, melyek feltételezik a kulcskompetenciak fejlesztését. Vass
Vilmos és Perjés Istvan (2009: 89) tanulmanyukban az aldbbi elemeket emel-
ték ki a 2007-es Nat® legfontosabb ujitasai koziil: hangstlyosabba vélt a beve-
zetGben a Nat szerepe és értékrendszere, strukturalva jelent meg a kulcskom-
petenciak szerepe és az egyes teriiletek szerkezete, tudatositotta a kompeten-
ciak fejlesztését, boviiltek a kiemelt fejlesztési teriiletek és nagyobb szerepet
kaptak az egyéni kiillonbségek, ezaltal a differencialis tanulasszervezés is.

3.2.4 A 2012-es Nat

A Nat feliilvizsgélatiara minden esetben hatdssal voltak hazai és nemzetkozi
szintl politikai és oktataspolitikai tényezok. 2010-ben tjra gércsé ala vették
a tantervi és tartalmi szabalyozoékat, igy keriilt sor a Nat és a hozzd kapcsolédd
kerettantervek ujbdli mdédositasara, melyet 2012-t6] vezettek be.” Strukturajat
illetSen a 2012-es dokumentum nem tért el a korabbi verzioktol. Megérizte a
muveltségteriileteket a hozzajuk tartozé oraszdamos aranyokkal, a kulcskom-
petencidkat, a fejlesztési tertileteket és a nevelési célokat. A dokumentumok
felépitését tekintve — mint mindegyik Nat esetében — a rendelet (a jogszabaly)
olvashaté elséként, ezt koveti a melléklet, mely a Nemzeti alaptanterv tény-
leges szovegét tartalmazza. A 2012-es rendelet mellékletében olvashaté Nat
terjedelme 208 oldal, és az alabbi harom nagy részt foglalja magaban:

I Aziskolai nevel6-oktaté munka tartalmi szabdlyozdsa és szabdlyozdsi
szintjei

II. Kompetenciafejlesztés, mijveltségkozvetités, tuddsépités

I1I. Glosszdrium

Az elsd részben bemutatasra keriilnek egyrészt a koznevelés feladatai és érté-
kei, masrészt a tartalmi szabalyozas szintjei (a kerettantervek és a helyi szintl
szabalyozas, illetve ezek viszonya a Nat-hoz). Ezt kovetéen a masodik részben

6  URL: http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mk07102.pdf.
7  URL: https://ofi.oh.gov.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf.
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megismerhetd a kilenc kulcskompetencia (v6. 3.2.2. szakasz), valamint a m-
veltségi teriiletek felépitése és anyagai, illetve ajanldsok a mtiveltségi teriiletek
szazalékos aranyaira vonatkozdan. A 2012-es Nat tiz miiveltségi teriiletet ha-
taroz meg (magyar nyelv és irodalom, idegen nyelvek, matematika, ember és
tarsadalom, ember és természet, Foldiink-kornyezetiink, mutivészetek, infor-
matika, életvitel és gyakorlat, testnevelés és sport), melyek leirdsa az Alapelvek,
célok; Fejlesztési feladatok és Kozmiiveltségi tartalmak séma szerint torténik.
A korabbiakhoz képest a kdzmuveltségi tartalom 4j fogalomként keriilt elé
a 2012-es Nat-ban. A dokumentum harmadik részében alapfogalmak magya-
razatara és kifejtésére kertil sor. A Nat-tal kapcsolatos elemzések ramutattak
a 2012-es dokumentum korabbiaknal erételjesebb normativ szabélyozé volta-
ra (Chrappan 2022: 33).

3.3  Ajelenlegi helyzet. A 2020-as Nat

A jelenleg hatélyos Nemzeti alaptanterv, melynek feliilvizsgalata 2018-ban
kezd6détt, 2020-ban 1épett életbe, miutdn 2020. januar 31-én kormanyrende-
letként (5/2020) megjelent a Magyar Kozlonyben.® A 2020-as Nat a 2012-es
dokumentumhoz képest modositasokat tartalmaz, igy a legijabb dokumen-
tum értelmezése feltételezi a kordbbi dokumentumok, mindenekel6tt a 2012-
es Nat szovegének és koncepcidjanak ismeretét. A 2020-as kormanyrendelet
mellékletében megtalalhaté Nat a 2012-nél rovidebb terjedelmd, 154 oldalt 6lel
fel és 22 pontban fogalmaz meg modositasokat, illetve kiegészitéseket a 2012.
évi Nat-hoz képest. A 3.2.4. szakaszban bemutatott hdrmas osztatu struktira
a 2020-as Nat szovegében nem jelenik meg, a modositasok sorszammal van-
nak jelolve és minden esetben utalds talalhat6 a 2012-es szoveg pontjaira (pl.
1. A Rendelet Melléklet I. Része az L1. pontot megel6zden a kovetkezd rendelke-
zéssel egésziil ki). Ezaltal a modositdsok jol kovethetSk és a dokumentum egé-
széhez viszonyitva értelmezhetok.

3.3.1 Tartalmi valtozasok a 2020-as Nat-ban
Az alabbiakban 4ttekintem a legfébb tartalmi valtozasokat a 2020-as Nemzeti

alaptantervben az el6z6 (2012-es) dokumentumhoz képest, kiilonos tekintet-
tel az idegen nyelvek oktatdsdra vonatkozoan.

8 A Magyar Kozlonyben keriilnek kihirdetésre hivatalosan a jogszabélyok és a rendeletek,
melyek elektronikus formaban is szabadon hozzaférhet6k és elérhetSk.
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A 2012-es dokumentumban az idegen nyelvek oktatasdra vonatkozé ren-
delkezés A koznevelési rendszer egyes feladataira és intézményeire vonatko-
26 kiilon szabdlyok alfejezetben van rogzitve. A 2020-as dokumentumban
ezen rendelkezés helyére 4j szabélyozas 1épett, mely az alabbiakban leirtak
szerint jellemezhetd:

- Valtozatlan maradt az elsé idegen nyelv oktatdsira vonatkozé azon
rendelkezés, mely szerint az legkésébb az altalanos iskola 4. évfolya-
man kezdédik. Lehetéséget biztosit azonban a rendelkezés az elsé ide-
gen nyelv korabbi megkezdésére az 1-3. évfolyamon abban az esetben,
ha képzett pedagégusok rendelkezésre allnak, illetve ha az iskola pe-
dagogiai programja ezt megengedi. A korai nyelvoktatas lehetGsége
nagy potencidlokat rejt magaban, ezért kiilonosen fontos lenne az elsé
idegen nyelv tanuldsanak megkezdése mar az altalanos iskola elején
vagy mar azel6tt, az 6vodai nevelés keretében. Ez ugyanis hozzaja-
rulhatna a tanuldi egyéni tobbnyelviiség kialakuldsahoz és fejlédésé-
hez, mely a mai Eurdpa egyik legfontosabb nyelv- és oktataspolitikai
célkitiizése (Feld-Knapp 2014b; Krumm 2021; Perge 2018; Reich/
Krumm 2013). Habar a Nat lehetévé teszi az els6é idegen nyelv tanu-
lasanak megkezdését a 4. évfolyam el6tt, a Nat-hoz kapcsolddé elsé
idegen nyelvre kidolgozott kerettantervek legkordbban a 4. évfolyam-
ra lettek kidolgozva, igy az 1-3. évfolyamra nem allnak rendelkezésre
standardok. Fontos megjegyezni, hogy a korai nyelvtanitds nem a
nyelvoktatds egyfajta elére hozott, leegyszertsitett formaja, hanem
specialis jegyekkel rendelkez6 nyelvoktatas olyan sajat célkittizésekkel,
melyek megvaldsitasa specidlis tandri tudast igényel (Sarvari 2022).

- A 2012-es Nat-hoz hasonldan a 2020-as dokumentum is rogziti, hogy
az els6 idegen nyelv megvélasztasakor a tanuléknak biztositani kell a
lehet8séget, hogy a valasztott nyelv tanuldsat a felsébb évfolyamokon
is folytathassak. Ez a gondolat azért is bir nagy jelentéséggel, mert
hangstlyozza azt az elvet, hogy a nyelvtanulds folyamat (Multhaup
2017).

- Mig a 2012-es Nat-ban kitételként szerepelt, hogy az elsé idegen nyelv
angol és német lehet, addig a 2020-as dokumentumban erre vonatko-
zban nem talalhat6 szabalyozas. Ebb6l kovetkezen szabadon valaszt-
hat6 az els6 idegen nyelv. Ellentmondasos azonban, hogy az é16 idegen
nyelvekre vonatkozdan a kerettanterveket csak a németre és az angolra
dolgoztak ki mar a 4. évfolyamtdl kezdédSen. Bar az angol és a német
aleggyakrabban vélasztott elsé idegen nyelv a hazai iskoldkban, a t6bbi
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nyelv esetében nincs utmutatds az idegennyelv-tanarok szamara a di-
daktikai-moédszertani szinten.

A masodik idegen nyelv tanitdsanak és tanuldsanak lehetésége 6nma-
gaban is fontos tényez6 a tobbnyelviiség mint cél elérése érdekében.
A masodik idegen nyelv oktatasa a 2020-as Nat szerint a 8. évfolyam
utan kezdédhet, mig ez kordbban mar a 7. évfolyamon megkezdédhe-
tett. Sajnalatos mddon a 2020-as Nat szovegében nem szerepel az a ki-
tétel, hogy a kozépiskoldknak biztositaniuk kell azon nyelvek folytata-
sanak lehet8ségét, melynek tanuldsa az altaldnos iskolakban mar meg-
kezd6dott. Ez azért problémds, mert igy az alsé tagozaton elkezdett
nyelv tanuldsa megszakadhat és a tanulok olyan helyzetbe kényszeriil-
hetnek, hogy nem az altaluk kivalasztott idegen nyelvet tanuljak. Ez
pedig akdr a nyelvtanulds iranti motivacioé elveszitéséhez is vezethet
(Csizér 2021).

A 2012-es Nat az elsé idegen nyelvre vonatkozé kimeneti kovetel-
ményként legaldbb B2 szintl nyelvtudast hatdrozott meg, ez azonban
a 2020-as dokumentumban mdédosul. Bar ebben is emlitésre keriil a
B2-szint, amennyiben a tanuld elérheti kozépiskolai tanulmanyai
végére a Ba-szintet, a kimeneti kovetelmény mégis legalabb a B1-szint
teljesitése. Figyelembe véve, hogy a B1 a kozépszintli érettségi szintjé-
nek felel meg, nagy problémat jelenthet ez azoknak a tanuldknak, akik
idegennyelv-szakon (t6bbnyire tanari szakon) folytatjak egyetemi ta-
nulményaikat. A tudomanyosan megalapozott egyetemi tanarképzés-
ben és a filologiai képzésben a szaktudomanyos tartalmak az adott
idegen nyelven folynak, melyek megértése és befogadasa magasszintt
nyelvtudast kivan meg, ehhez pedig a Bi-szint nem elegendé (Feld-
Knapp 2014a; Feld-Knapp/Hahn 2020). A B1- és B2-szint kozotti leg-
f6bb killonbség abban all, hogy mig a B1-szinten a nyelvi cselekvések
a hétkoznapi témakhoz kapcsolédnak, addig a B2-szinten mar né a
témak nyelvi és tartalmi komplexitasa, mely a nyelvhasznal6tél ma-
gasabb absztrakcios szintet kivan meg (Europarat 2001; Feld-Knapp
2014¢; Portmann-Tselikas/Schmolzer-Eibinger 2008). Nem elhanya-
golhato tényez6 tovdbba az sem, hogy hazankban a lakossag 57,6%-a
egy idegen nyelvet sem beszél, és elenyészd a kett6 vagy anndl tobb
idegen nyelvet beszélk aranya, deriil ki az Eurostat 2016-os dnbeval-
lason alapul6 felmérésébdl (Kalman 2021). Mindezeket figyelembe vé-
ve tehat a jelenleg hatalyos Nemzeti alaptanterv egyik problémas pont-
ja, hogy nem virja el legaldbb a B2-szintii nyelvtudast az elsé idegen
nyelvbél.
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- Uj elemként jelenik meg a 2020-as Nat szovegében, hogy a gimnaziu-
moknak lehetdségiik van a pedagdgiai programtol fiiggden a masodik
nyelvre megszabott drakeret egy részét az elsé idegen nyelv oktatasara
forditani. Ez természetesen az els6 idegen nyelv tanuldsa szempont-
jabol kedvezd, azonban a masodik idegen nyelv tanitasa ezaltal veszély-
be keriilhet.

- Fontos szabalyozas, mely nem valtozott 2012 6ta, hogy a kézépiskolak-
ban az iskolak szabad valasztasa szerint tanithatok a masodik idegen
nyelvek.

A korabbi kilenc helyett a 2020-as Nat hét altalanos kulcskompetenciat ha-
taroz meg, melyeket tovabbra is az Eurdpai Unid ajanlasait és a hazai sajé-
tossdgokat figyelembe véve allapitottak meg.® A kulcskompetencidk fontos
jellemzdje, hogy az egyes tanuldsi teriileteken ativel6k, a megszerzett tu-
dasra épiilnek és folyamatosan fejlddnek. A kompetencidk az alabbiak:

A tanulas kompetenciai

A kommunikdciés kompetencidk (anyanyelvi és idegen nyelvi)

A digitalis kompetenciak

A matematikai, gondolkodasi kompetencidk

A személyes és tarsas kapcsolati kompetenciak

A kreativitas, a kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag
kompetenciai

7. Munkavallaléi, innovécios és vallalkozo6i kompetencidk

OV AW NP

Az idegen nyelvek tanitasa és tanuldsa szempontjabdl kiemelten fontos
a kommunikdciés kompetencia, melyet a korabbi dokumentum kiilon te-
riiletként nevezett meg (anyanyelvi kommunikaci6 és idegen nyelvi kom-
munikdcid). A 2020-as Nat azonban a kommunikacids kompetencia meg-
nevezést alkalmazza, és nem kezeli egymastol izoldltan az anyanyelvi és az
idegen nyelvi kommunikaciés kompetenciat. Ez azért is nagyon fontos,
mert a K6z6s Eurdpai Referenciakerethez hasonléan azt a szemléletet tiik-
rozi, hogy a nyelvhasznalok nyelvi és kulturdlis ismeretei sszetett kom-
munikativ kompetenciat alkotnak, melyhez a nyelvismeret egésze és min-
den nyelvtanulasi tapasztalat egyarant hozzdjarul, ezek pedig egymassal
interakcioba lépnek és hatnak egymasra (Europarat 2001: 17).

A Nat ajanlasokat fogalmaz meg az draszamokra vonatkozéan az egyes
miiveltségi teriileteken beliil az adott tantargyakhoz évfolyamonkénti
bontasban. Az elsé idegen nyelvhez 4. évfolyamtdl rendeli hozza az 6rasza-

URL: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/HU/TXT/PDF/2uri=CELEX:32018H0604
(01)&from=SV.
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mokat a kovetkezéképpen: a 4. évfolyamon heti 2 6ra, az 5-10. évfolyamon
heti 3 Ora, a 11-12. évfolyamon pedig heti 4 6ra. A masodik idegen nyelvre
vonatkozdan a 9-12. évfolyamon egyarant heti 3 orat javasol.

* A 2020-as Nat-ban az alabbi muveltségi teriiletek jelennek meg: magyar
nyelv és irodalom, idegen nyelv (é16 idegen nyelv, klasszikus idegen nyelv),
matematika, torténelem és allampolgari ismeretek, hon- és népismeret,
etika / hit- és erkolcstan, természettudomany és foldrajz, bioldgia, fizika,
kémia, foldrajz, muvészetek (ének-zene, drama és szinhdz, vizudlis kul-
tura, mozgoképkultira és médiaismeret), technoldgia (digitalis kultura,
technika és tervezés), testnevelés és egészségfejlesztés.

* Az egyes miiveltségi teriiletek anyagai az alabbi séma szerint vannak ki-
dolgozva:
- alapelvek, célok
- a tantdrgyak tanitdsanak specifikus jellemz6i az 1-4., 5-8. és 9-12. év-
folyamon
- £6 témakorok
- tanuldsi eredmények.

3.3.2 Idegen nyelv miveltségteriilet a 2020-as Nat-ban

Az idegen nyelvek miiveltségi teriiletének leirdsara a magyar nyelv és irodal-
mat kovetSen kertil sor. Az ,,Idegen nyelv” tanulasi tertilet két tantargyat 6lel
fel, az é16 és a klasszikus idegen nyelvet. A tovabbiakban az é16 idegen nyelv
bemutatasat allitom a kézéppontba. A dokumentum is egymastol elkiilonit-
ve kezeli a két tantargyat, két egymast kovetd alfejezetben mutatja be azokat,
ezt megel6z6en azonban egy révid altaldnos bevezet6ben megfogalmazza a
nyelvtudas jelentdségét a tudasalapti tarsadalomban, valamint az intézményes
idegennyelv-oktatas legfébb céljait és feladatait. Kiemelendé ezen bevezetd
fejezet korszert szemlélete, a legf6bb didaktikai elvek megjelenése és a K6zos
Eurdpai Referenciakerethez torténd kapcsolédas (Europarat 2001, 2020; Faist-
auer 1997, 2010; Funk 2010; Klippel 2016). ,,A nyelvtanulas soran kozvetitett
ismeretek segitik az adott nyelvet hasznal6 emberek megismerését, az egyes
kultardk, valamint az azok kozotti eltérések megértését, a nyitott és befogadd
életszemlélet kialakitasat” (Nat 2020: 314). Az alabbi gondolatok tiikr6zik az
interkulturalis szemléletet, az interkulturalis tanulas és az interkulturélis kom-
petencia idegennyelv-oran torténé fejlesztésének fontossagat (Altmayer 2016;
Bredella 2017; Feld-Knapp 2009b; Freitag-Hild 2016; Hallet 2010; Krumm
2003). Nagy el6relépésnek tekinthetd a Nat korabbi szovegeihez képest, hogy
a 2020-as dokumentumban keriil els6ként megfogalmazasra az egyéni tobb-
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nyelviiség fejlesztésének jelentdsége mint az idegennyelv-oktatds egyik leg-
f6bb feladata. Explicit médon jelenik meg a sz6vegben az integralt, nyelveken
és kulturakon ativel$ szemlélet, mely a nyelveket nem kiilonall6 tantargyak-
ként kezeli, hanem a tébbnyelviiség kontextusiban, egymasra vonatkoztatva
(Feld-Knapp 2014b; Hufeisen 2010, 2011; Hufeisen/Marx 2010; Jakus 2016; Ko-
nigs 2001, 2019; Krumm 2012, 2021; Marki 2020; Meifiner 2019; Meifiner/
Schroder-Sura 2009; Perge 2014a, 2015a, 2015b). Ez a gondolat azért donté je-
lent&ségti, mert igy nemcsak eurdpai szinten (Europarat 2001, 2020), hanem
a hazai tartalmi és tantervi szabalyozas legfelsé szintjén is megjelenik az egyé-
ni tobbnyelviiség fejlesztésének gondolata, illeszkedve ezzel az egyik legfon-
tosabb eurdpai nyelv- és oktataspolitikai célkittizéshez. Az ,Idegen nyelv”
muveltségi teriilet bevezet6jének tovabbi lényeges elemei a tantargyakon at-
iveld szemlélet, a tanuldi autondmia és a digitalis kompetencia fejlesztésének
kiemelése is (Gonda 2015; Krumm 2006; Rosler 2008; Schmenk 2016; Wiirffel
2016). Ahogy azt az Alapvetésben megfogalmazott gondolatokban is rogzitik,
a Nat a pedagdgusok és az intézményvezet6k munkajahoz kivan iranymuta-
tast és tampontot adni. Ebb6l kovetkezden a dokumentum szovege csak akkor
nyer értelmet és tudja a nevel3-oktaté munka alapjat képezni, ha a pedagogu-
sok a megfogalmazott elveket ismerik, értik és azonosulni tudnak veliik, tehat
azok a tanar szakmai onértelmezésének részét képezik (Caspari 2003; Feld-
Knapp 2013, 2014a; Krumm 2012, 2016).

A dokumentumban a bevezet6t kovetSen a 3.1. szakaszban bemutatott sé-
ma alapjan épiil fel az él6 idegen nyelv tantdrgy részletes leirasa. Elséként
megismerhet6k a modern idegennyelv-oktatas legfobb alapelvei és céljai, vala-
mint a tantargy tanitisanak specifikumai a 4., 5-8. és a 9—12. évfolyamon. Ezt
kovetéen bemutatasra keriilnek a f6 témakorok az egyes nevelési-oktatasi
szakaszokban, majd a harmadik nagy egység részletezi az egyes fejlesztési te-
riiletekhez kapcsolddo tanulasi eredményeket.

A bevezet6hoz hasonldan az él6 idegen nyelvek tanitdsanak alapelveirdl és
céljairdl szolo fejezet is az idegennyelv-oktatdst meghatarozé didaktikai elvek-
bél indul ki, melyek a tevékenységkozpontusag, a tanulokézpontusag, az in-
terkulturalitas, a kulturalis tudatossag, az autoném tanulds, az interdiszcipli-
naritas, a szocidlis tanulds, a csoportmunkdban megvaldsuld kooperativ ta-
nulds, az élethosszig tart6 tanulds, az egyéni kiillonbségek figyelembe vétele,
a nyelvi eszk6zok funkcionalis szemlélete, valamint a fejlesztési tertiletek in-
tegralt megkozelitése. Lathatd tehat, hogy a Nemzeti alaptantervben az idegen
nyelvek oktatdsa nem valamilyen meghatarozott zart modszer szerinti elkép-
zelés alapjan torténik, hanem a tanulok és a kornyez6 vilag irant nyitott és ru-
galmas kommunikativ didaktikai koncepcié szerint, melynek 8 pillérei a di-
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daktikai elvek, ezek koziil is elsé helyen emlitendd a tanuld és a nyelvi cse-
lekvés kozéppontba helyezése (Feld-Knapp/Perge 2021: 17). A K6z6s Eurépai
Referenciakerethez hasonléan a magyar dokumentum is ugy fogalmaz, hogy
a modern €16 idegennyelv-oktatds elsédleges célkitizése a nyelvi cselekvoké-
pesség fejlesztése, mely a nyelv mint szocidlis cselekvéképesség definicidjaval
all szoros kapcsolatban. A Nat tehat a pragmatikai fordulat 6ta meghonoso-
dott nyelvdefiniciobdl és nyelvértelmezésbdl indul ki, mely szerint a nyelv
rendszerének leirdsa helyett a nyelv valés kommunikativ helyzetekben térténd
hasznalata 4ll a kézéppontban (Fandrych 2010; Feld-Knapp 2005, 2016). En-
nélfogva az iskolai nyelvoktatds {6 célja, hogy a tanul6k nyelvhasznaléva valja-
nak, és képesek legyenek a tanult idegen nyelveket kommunikacios céljaiknak
megfelelGen, valddi szitudcidkban hasznalni (Nat 2020: 314).

A nyelvi cselekv8képesség fejlesztésén tul az idegennyelv-oktatasnak egy
tovabbi, a Nat-ban rogzitett kozponti célja a tanuléi autondmia fejlesztése,
mely a konstruktivista tanuldselmélet alapjaul szolgalé tanulas-definicioval ll
szoros Osszefiiggésben. Ebben a megkozelitésben a tanulds nem utinzason
alapul6 kondicionalas (mint a behaviorista tanulaselméletben), hanem olyan,
a tanuld altal végzett aktiv, konstruktiv tevékenység, mely kiviilr6l nem sza-
bélyozhat6 és nem befolyasolhaté (Feld-Knapp 2005; Hufeisen 2016; Krumm
2006; Wolff 1996, 2002). A cél tehit az, hogy a tanulok nyelvtanulasi stra-
tégiakat sajatitsanak el és aktiv, 6nallo, 6nszabélyoz6 nyelvtanuléva valjanak
(Nat 2020: 315).

A Nat-ban megfogalmazott sokrétii célkitlizések megértésének és azok
gyakorlatban torténé megvaldsitasanak feltétele a megfelel$ tandri tudas, va-
lamint ezen tandri tudas folyamatos reflektalasa. A tanari tudas kiépitésének
és bovitésének legfébb szintere a tudomanyosan megalapozott egyetemi ta-
nérképzés, melynek keretében a leendd tandrok szaktudomanyos ismereteket
sajatitanak el kiillonb6zé tudomdnyteriileteken (Caspari 2003, 2016; Feld-
Knapp 2014a; Feld-Knapp/Hahn 2020). A nyelvi cselekvoképesség és a tanuldi
autondmia fejlesztése mint célkitiizés megértése példaul a nyelvészeti, tanulds-
pszichologiai és szakdidaktikai tudaselemek integracidja révén valdsulhat
meg. A célkitiizések rdmutatnak tovabba az egyre komplexebbé valé tanari
feladatokra is. Ahhoz, hogy a tanarok ezekkel a feladatokkal azonosulni tud-
janak, sziikséges a szakmai identitasuk komplex kezelése, ,melynek szerves
részét képezi az 4j tanari feladatok értelmezésének, a sziikséges tandri tudas
kritikus kezelésének vagy a sajat nyelvtanuloi tapasztalatok tudatos elemzé-
sének és reflektaldsanak a képessége” (Feld-Knapp/Perge 2021: 18).

Az é16 idegen nyelv tantargy tanitasanak specifikus jellemzdit illetéen
megallapithato, hogy az egyes nevelési-oktatasi szakaszokndl megfogalmazott
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célok és alapelvek egymasra épiilnek és béviilnek. A 4. évfolyamon elkezdett
nyelvi fejlesztés legfébb célja a pozitiv nyelvtanulasi attitid és a nyelvekhez va-
16 pozitiv viszonyulas kialakitasa, valamint a nyelvtanulasi motivacié meg-
teremtése és fenntartdsa a jatékos, valtozatos, a tanuldk szamara érdekes és
életkori sajatossagainak megfeleld tevékenységek altal (Nat 2020: 315). Kiemelt
szerepet kapnak ebben a szakaszban az élményalapu tevékenységek, a moz-
gasos és dramatizdldssal 6sszekapcsolt munkaformak, melyek révén a tanulék
bepillantast nyernek az altaluk tanult idegen nyelvbe és a célnyelvi kulturaba.
Rendkiviil fontos, hogy a tanulok megszeressék a vélasztott idegen nyelvet és
alapvetGen a nyelvtanuldst, és megértsék a nyelvtudds fontossagat és hasznat.
Ehhez azonban sikerélményekre és tdmogatd tandri magatartdsra van sziik-
ségiik. Ez utobbi tényez6t a szoveg a kovetkez8képpen fogalmazza meg: ,az
iranyit6 pozitiv tanari viszonyulds segitségével a tanuld megérti, hogy mar
kevés nyelvtudasat is fel tudja haszndlni valds helyzetekben” (Nat 2020: 315).
Ebben a gondolatban sajnalatos médon a tanari szereppel kapcsolatos régi
felfogas tiikroz6dik vissza, mely szerint a tanar feladata a tanulok irdnyitasa,
ami ellentmond az 4j tanulasi és tanitasi kulturdban megjelené timogatd, ba-
toritd, motivalo és fejlesztd tandri szerepnek. Pozitivumként emlithet azon-
ban, hogy mar a nyelvtanulds kezdetén megjelenik az a cél, hogy a tanulét se-
giteni kell az 6nall6 nyelvtanuléva vélds utjan és mar a kezdetektSl képessé kell
tenni a stratégiai magatartasra (Bimmel 2002, 2012; Ehlers 1998; Feld-Knapp
2005; Perge 2014b, 2018; Schramm 2014). Ezen tal fontos szerepet kapnak az
életkori sajatossagoknak és a tanuld érdeklodésének megfelelé autentikus
szovegek (mint példaul a gyermekirodalmi szovegek, mesék), melyek révén
a tanulok kontextusba dgyazva talalkoznak a nyelvi eszkozokkel. A tudésalapa
tarsadalom egyik kulcskompetencidjanak szamité szovegkompetencia fejlesz-
tésében dontd jelentdséggel bir, hogy a tanulék mar a nyelvtanulas kezdetétdl
fogva szoveg-alapon, sz6vegek segitségével tanuljak a nyelvet és tobbféle szo-
vegtipussal ismerkednek meg (Feld-Knapp 2005, 2014c¢, 2015; Mohr 2010;
Portmann-Tselikas/Schmélzer-Eibinger 2008). A hangstly a korai nyelvtanu-
lés szakaszaban a szobeliségre helyezédik, mind a produktiv, mind a receptiv
teriileten. A 4. évfolyamon az él6 idegen nyelv kimenetére a dokumentum sze-
rint nem hatarozhaté meg KER nyelvi szint (Nat 2020: 315).

A 4. évfolyamon kitliz6tt célokat figyelembe véve és azokra épiilve vannak
meghatdrozva az 5-8. évfolyamon az él6 idegen nyelv tantdrgy tanitiasanak
specifikus jegyei. A nevelési-oktatasi szakasz f6 céljai tovabbra is a motivacio,
illetve 6nbizalom fenntartasa és erGsitése, az autondém tanulds, a stratégiai
magatartas, a reflexivitds, a tantargykozi gondolkodas, a nyelvi tudatossag, az
alapkészségek integralt, valamint a szovegek vilagdban vald eligazodas képes-
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ségének tovabbi fejlesztése és a szovegtipusokrol kialakitott tudas elmélyitése.
Koézéppontban a nyelvtanulé mint nyelvhasznal6 all. A fokozodé mértékd
egyéni kiilonbségek kovetkeztében hangsulyos szerepet kell kapnia a bels6 dif-
ferencidlasnak és az egyéni utak megtalalasanak, melyben donté jelent6ségli
a segitd, biztatd és timogatd tandr (Feld-Knapp 2019). A tanuldi kompeten-
cidk fejlesztése soran a Nat-ban foglaltak szerint fontos szerep jut az 4j mé-
diumoknak, az IKT-eszkézoknek és az 4j technologidknak. Nem jelenik meg
azonban e téren a funkcionalitas gondolata. Tanarként feltétleniil tisztaban
kell lenniink ezen eszkozok és médiumok nyelvtanitasi és nyelvtanuldsi folya-
matban bet6ltott szerepével, hiszen ezek alkalmazasa sosem 6ncéld, hanem
a kitlizott célok elérését szolgalhatja (Deme 2012; Rosler 2008; Samson 2012).
A nevelési-oktatasi szakaszban a tanult elsé idegen nyelvbdl a 6. évfolyam
végére ,a KER szerinti A1, a 8. évfolyam végére az A2 nyelvi szint a kimeneti
elvaras” (Nat 2020: 316).

A 9-12. évfolyamon meghatarozott célok a korabbi szakaszokkal 6ssz-
hangban a kommunikativ kompetencia, az altaldnos, tantargyakon ativeld
kulecskompetencidk, valamint a tanuldk személyiségének fejlesztése. A nevelé-
si-oktatdsi szakasz fontos jellemzéje a szovegkompetencia fejlesztése, melynek
soran a tanulok képessé valnak az egyre dsszetettebb és absztraktabb szovegek
megértésére. Nagy jelentSséggel bir ez a gondolat, ugyanis arra vonatkozdan
ad iranymutatast az idegennyelv-tanaroknak, hogy a nyelvéran a témék kom-
plexitasdnak ndénie kell és a tanérai kommunikacié nem szoritkozhat kiza-
rélag a mindennapi témakra (Feld-Knapp 2014¢; Portmann-Tselikas/Schmol-
zer Eibinger 2008). Kiemelendé ezen tul a nyelvi eszk6zok funkcionalitasara
iranyuld gondolat, mely szerint ,,a nyelvtanuldt képessé kell tenni arra, hogy
az értés soran a nyelvi eszkozok szovegben betoltott funkcidjat felismerje,
valamint a produkci6 soran azokat figyelembe vegye” (Nat 2020: 316). Ebben
a nyelvi eszkozok differencialt megkozelitése mutatkozik meg, vagyis, hogy az
értés soran a szovegekben a mondathataron tdl hat6 nyelvi eszkozok (mint
példaul a névmadsok) szovegben betoltott funkcidjanak észlelésére is képessé
kell tenni a tanulét. Ez ugyanis a szovegértés sikerének fontos zaloga (Feld-
Knapp 2005, 2018a; Kertes 2015; Perge 20153, 2018). A szovegkompetencia
fejlesztése és a nyelvi eszk6z6k funkciondlis szemlélete csak abban az esetben
sikertilhet, ha a tanarok egyrészt tudatosan elemzik és reflektdljak sajat nyelv-
tanuloi tapasztalatukat, mdsrészt, ha sokrétii szakmai ismeretekkel rendelkez-
nek a szovegre, a szovegfeldolgozasra, a szovegértésre és a szovegkompeten-
cidra vonatkozoan (Antalné Szab¢ 2019; Borner/ Vogel 1996; Ehlers 1998; Feld-
Knapp 2005, 2014c, 2018a; Feld-Knapp/Perge 2021: 18; Karoly 2018; Lutje-
harms 2010; Perge 2018; Tolcsvai Nagy 2022).
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A 9-12. évfolyamon torténd fejlesztés tovabbi két specifikuma egyrészt
a valtozatos, a nyelvi cselekvést lehetévé tevé és kognitiv kihivast jelenté fel-
adatok bevetése, masrészt az onreflexi6 és ezaltal metakognicié timogatasa
a tanuldsi folyamatban (Feld-Knapp 2016; Miiller-Hartmann/Schocker 2016).
Ezen a ponton keriil Gjra megfogalmazasra a mar kordbban is leirt kimeneti
elvaras, mely szerint a tanulénak az els6 idegen nyelvbdl teljesitenie kell a ko-
zépszintll érettségit (B1 szint), ugyanakkor elérheti a B2 szintet, azaz fel-
késziilhet az emelt szintd nyelvi érettségire is. A masodik nyelvb6l megha-
tarozott minimum kimeneti kvetelmény az A2 szint elérése (Nat 2020: 317).
A 3.1. szakaszban részletezett okok miatt meglatasom szerint a masodik nyelv-
bél elvart kévetelmény is alacsony. Amennyiben a tanari munka hatékony,
a tanuldk motivaltak és érdekeltek a nyelvtudas megszerzésében, valamint
a masodik nyelv tanuldsa és tanitasa soran a meglévd nyelvi ismereteket és
nyelvtanuldsi stratégiakat figyelembe vessziik, bizonyosan elérhetd az A2-nél
magasabb nyelvi szint is.

Az ,Idegen nyelv” miiveltségi teriilet bemutatdsanak masodik pontjaban
keriil sor a f6 témakorok és szovegtipusok ismertetésére az egyes nevelési-ok-
tatasi szakaszokban. Alapvetden problematikusnak taldlom a két fogalom (té-
makor és szovegtipus) egy listaban, folyamatos szamozéssal valé felsorolasat.
Habar a téma és a szoveg természetesen szorosan kapcsolédnak egymashoz,
hiszen az adott széveg témdja hatdrozza meg a kommunikaciot, mégsem cél-
szer( ilyen modon egy felsorolasban kezelni a témakat és a szvegtipusokat.

Valamennyi nevelési-oktatasi szakaszban megtalalhatok az alabbiak: sze-
mélyes témdk és szituaciok, kozvetlen kornyezeti és természeti témak és szi-
tuaciok, osztalytermi/iskolai témak és szituaciok, kereszttantervi témdk és
szituaciok, interkulturalis és orszagismereti témak, célnyelvi vonatkozasok,
szorakozas, valamint ismeretszerzés és tudasmegosztas. Ezen témak az 5-8.
évfolyamtol béviilnek a kozéleti témakkal és szitudcidkkal, illetve az aktudlis
témékkal. Onmagéban nagy jelentSséggel bir a témakdzpontusdg, ameny-
nyiben az idegennyelv-6ran targyalt tartalmak témaorientdltan, vélhetéen az
adott korcsoport érdeklédésének megfeleldn jelennek meg. A 2020-as doku-
mentumban 0j megkoézelitésben jelennek meg a témakorok, melyek iranyt
mutatnak és ajanlasokat fogalmaznak meg a tartalmakra és azok ardnyaira
vonatkozdan. A témakorok és azok elemei az egymasra épiil6 nevelési-okta-
tasi szakaszokban béviilnek és mélyiilnek, feldolgozasuk pedig egyre arnyal-
tabb. Az életkor el6rehaladtaval né a témak absztrakcids szintje, eltdvolodas
figyelhet6 meg a személyes témaktdl, egyre nagyobb szerepet kapnak az aktu-
alis, kereszttantervi, interkulturdlis, célnyelvi és a tudasmegosztassal, isme-
retszerzéssel kapcsolatos tartalmak, ennek révén csokken a tavolsag a valds
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nyelvhasznalat és az osztalytermi kommunikacié kozott. A témak meglehetd-
sen tag spektrumot fednek le, igy lehet6vé teszik az egyéni sulypontok kiva-
lasztdsat. A Nat-ban kizdrolag az elemek felsorolasa ismerhet6 meg, a téma-
korokre vonatkozo részletek a kerettanterv részét képezik.

Mindegyik nevelési-oktatasi szakaszban ajanlott az irodalmi (differen-
cidltan gyermekirodalom és ifjisagi irodalom), az ismeretterjesztd, ténykozlo,
valamint a személyes interakcidhoz és élményekhez kapcsolédd szovegek,
ezen tul a 4. és 5-8. évfolyamon a jatékos tanuldshoz kapcsolddod, 5. évfolyam-
tol pedig a populdris kultirahoz kapcsol6do szovegek alkalmazasa. A szove-
gekkel val6 banasmod is differencidlt gondolkodast kivan meg a pedagogu-
soktol. Tudni és érteni kell ugyanis mindenekel6tt a tényszert és az irodalmi
szovegek potencialja kozotti killonbségeket és azt, hogy mely tanitdsi és ta-
nuldsi célok valodsithatok meg ezek tandrai bevetése soran (Feld-Knapp 2005,
2009b, 2018b; Feld-Knapp/Schoflbock 2009; Varga-Moénok 2020).

A témak és szovegtipusok bemutatdsat koveti a tanulasi eredmények dif-
ferencidlt és részletes targyaldsa mind a hdrom nevelési-oktatasi szakaszra vo-
natkozoéan. A tanulasi eredmények a tanuldtol az adott szakaszban elvart célo-
kat titkkrozik. A tanuldsi eredmények megfogalmazasiban parhuzam vonhaté
a KER-ben taldlhaté ,,tud”-szintleirasokkal (Kann-Beschreibungen): A Nat-
ban is megfogalmazddik ugyanis, hogy a tanuléknak mit kell tudniuk az egyes
fejlesztési teriileteken, amelyekhez a tanulasi eredmények kapcsolodnak. Mig
azonban a KER a tanul6 szdmara teszi lehetévé a nyelvtuddsa reflektalasat,
diagnosztizalasat és a nyelvi fejlédését, a Nat felhaszndldja nem a tanulo, ha-
nem a tandr, akinek a tanulasi eredmények utat mutatnak a fejlesztéshez, hogy
mire kell képessé tenni a tanuldt.

Az alabbi teriiletek fejlesztése dll az idegennyelv-oktatas kozéppontjaban
(Nat 2020: 318 skk.):

= szovegalkotds idegen nyelven (beszédkészség: szdbeliség, Osszefiiggd be-
széd; iraskészség)

= szovegértés idegen nyelven (beszédértés, olvasdsértés)

= interakci6 idegen nyelven (beszédkészség: szobeli interakcid; iraskészség:
irasbeli interakcio)

= informdcidkizvetités idegen nyelven (szobeli és irdsbeli tuddsmegosztds)

= mindennapi idegennyelv-haszndlat (szociolingvisztikai és pragmatikai
megfelelés, kommunikdciés stratégidk, valés nyelvhaszndlat)

= 6nall6 nyelvtanulds (nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stratégiak, nyelv-
tanulasi célok, haladas értékelése, valés nyelvhasznalat, digitalis nyelv-
hasznalat)
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= interkulturalitas, orszagismeret (célnyelvi kultarak, a hazai kultura koz-
vetitése célnyelven, célnyelvi kultarahoz kapcsol6do nyelvi elemek, nyel-
vi vdltozatok)

= digitélis eszkozok és feliiletek hasznalata idegen nyelven.

A normdl bettitipussal szedett teriiletek a 4. évfolyamtdl kezdve fejlesztenddk,
majd 5-8. évfolyamon kiegésziilnek a félkovérrel szedett, 9-12. évfolyamon
pedig a délttel irt teriiletekkel. Az intézményes idegennyelv-oktatds célja és
feladata tehdt a tanul6i kompetenciak fejlesztése az el8bbi teriileteken, melyek
az egymast kovetd szakaszokban béviilnek, egyre komplexebbé valnak és dif-
ferencidlodnak. A KER-hez hasonléan a Nat is a kommunikativ nyelvi kom-
petencia komponenseib6l mint fejlesztend§ teriiletekb6l indul ki (nyelvi, szo-
ciolingvisztikai és pragmatikai kompetencia), ez azonban kiegésziil a szébeli
és irasbeli interakcid, valamint a szébeli és irasbeli informacidkozvetités, az
6ndllé nyelvtanulas, az orszagismeret és a digitalis kompetencia teriileteinek
fejlesztésével.

3.3.3 A 2020-as Nat-hoz kapcsolodé €16
idegen nyelvi kerettantervek

A 2020-as Nemzeti alaptantervhez az él6 idegen nyelvre vonatkozéan (nem
nemzetiségi nevelés-oktatds) az alabbi kerettantervek késziiltek:

= 3ltalanos iskola 4. évfolyam (angol, német)

= 4ltalanos iskola 5-8. évfolyam (angol, német)

= gimndzium 9-12. évfolyam, els6 idegen nyelv (angol, német)

= gimndzium 9-12. évfolyam, masodik idegen nyelv (angol, német)

= szakképzd iskola, idegen nyelv.
Az alabbiakban a gimnaziumi els6 idegen nyelvi kerettantervek példajan elem-
zem a dokumentum felépitését és tartalmat. A teljes dokumentum 83 oldalt
olel fel és egy atfogd, nem nyelvspecifikus bevezet$ utan egymast kovetéen
mutatja be az angol és a német nyelveket kétéves bontasban (9-10. és 11-12.
évfolyam). A nyelvektdl fliggetlen bevezet$ 6t nagy tematikus egységet fog-
lal magaban: 1) a célok és feladatok, 2) a kapcsolddas a kompetencidkhoz, 3)
a mddszerek, 4) a tanuldsi eredmények és 5) a felépités, szerkezet témait tar-
gyalo alfejezeteket. A célok és feladatok keretén beliil megismerhetd egyrészt
a kerettanterv célja, mdsrészt a Nat-tal 6sszhangban az idegennyelv-oktatas
célja, a nyelvi cselekviképesség fejlesztése. Ezen tul megfogalmazddik a tanu-
16i motivacié fenntartdsanak fontossaga, a folyamatossag elve és a tanuloi
autondémia mint altaldnos nevelési cél jelentésége (Feld-Knapp 2010). A keret-
tanterv szovegében jelenik meg tovabba az a gondolat, hogy az idegennyelv-
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oktatas kozéppontjaban nem konkrét tartalmi ismeretek dtaddsa all, hanem
a gyakorlati nyelvtudas fejlesztése és a kommunikativ nyelvi kompetencia
kiépitése, mely a nyelvi cselekvéképesség alapjat képezi (Feld-Knapp 2020).
A dokumentumban az aldbbi megfogalmazas olvashato:

Az idegen nyelvek tanitasa eltér a tobbi tantargyétdl abbdl a szempontbdl, hogy
nem a tartalmi ismeretek dtaddsdn van a hangsuly, hanem azoknak a készségeknek
a kialakitdsan és allando fejlesztésén, melyek segitségével a tanul6 sajat gondolatait
és elképzeléseit idegen nyelven is ki tudja fejezni. (Kerettanterv 2020)

A nyelvi cselekvoképesség fejlesztése tlmutat a sziik értelemben vett készség-
fejlesztésen, igy a dokumentum értelmezése feltételezi ezt a differencialt szem-
léletet. Az ezt kovetd alfejezetben bemutatasra keriil, hogyan kapcsolddik 6sz-
sze az idegen nyelvek tanitdsa és tanuldsa a tanitds kompetenciaival, a kom-
munikdcios, digitalis, matematikai és gondolkodasi, személyes és tarsas, a
kreativ alkotas, onkifejezés és kulturalis tudatossag, valamint a munkavallaléi,
innovacios és vallalkozo6i kompetencidkkal. A médszerek megnevezést viselé
alfejezet cime és tartalma kozott meglatdsom szerint ellentmondas fedezhet
fel, ugyanis a szovegben a Nat-ra timaszkodva a legfontosabb didaktikai elvek
kifejtésére kertil sor, melyek nem teheték egyenlévé a moédszerrel. Az ezt ko-
vet6 ,, Tanuldsi eredmény” pontban minddssze a nevelési-oktatasi szakasz ki-
meneti kovetelménye jelenik meg. Itt kizardlag a B2 szint elérése keriil emli-
tésre, és utalds torténik a kozépszintii érettségi sikeres teljesitésére anndl a cél-
csoportnal, akik nem tervezik a tovdbbtanulast.

Zavar6 a dokumentumban, hogy a tanulasi eredményeknél megjelenik
a nyelvtanulasi és nyelvhasznalati stratégiak ismerete és alkalmazasa, ami nem
ide tartozik, hanem az autondmidval kapcsolatosan lett volna érdemes részl-
etesen kifejteni. Végiil a kerettantervet hasznalok megismerhetik a dokumen-
tum felépitését és struktarajat.

Mind az angol, mint a német nyelv esetében elséként a 9-10. évfolyamra,
majd a 11-12. évfolyamra kidolgozott bevezetd olvashatd, mely 6sszhangban
all a Nat-ban talalhat6 gondolatokkal a tantargy tanitasanak specifikus jegyei-
re vonatkozoéan (vo. 3.3.2. szakasz). Majd Gjra bemutatasra keriilnek a kotelezd
tartalmak megkozelitését szolgald témakorok és a témakorokhoz rendelt ora-
szamok. A kerettanterv Uj elemei az adott szakasz végére elsajatitando nyelvi
funkciok (példaul bemutatas, megszolitas, elblcsizas vagy segitségkérés kife-
jezése) és nyelvi elemek és struktirdk (példaul cselekvés és létezés kifejezése
jelen, mult és j6v6 id6ben, modalitas vagy szovegosszetart6 eszkozok), me-
lyeket célnyelvi példak szemléltetnek. A nyelvi funkcidk soraban alapvetéen
a legfontosabb beszédaktusok taldlhatok, mig a nyelvi elemek és struktarak
elsdsorban grammatikai jelenségeket tartalmaznak. Végiil minden témakor
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részletes kifejtésére keriil sor a tanuldsi eredmények, a fejlesztési feladatok és
ismeretek, valamint a javasolt tevékenységek bemutatdsaval. A tanuldsi ered-
mények a Nat-ban megtalalhaté tanuldsi eredményekkel dllnak 6sszhangban.
A fejlesztési feladatok és ismeretek lefedik azokat az ismereteket, melyek az
adott témaban megtanulandok. A javasolt tevékenységek olyan konkrét &tle-
teket tartalmaznak mddszertani szinten, melyek az adott téma targyaldsakor
alkalmazhatok. Ezek a tevékenységek a pedagégus mindennapi munkajat hi-
vatottak segiteni, amennyiben erre a pedagogusnak sziiksége van.

4  Osszegzés

A tanulmény témaja a magyarorszagi intézményes idegennyelv-oktatas tartal-
mi szabdlyozasa. A tartalmi szabalyozas f6 eszkozei hazankban a harom szin-
ten megjelend tantervek, a Nemzeti alaptanterv, a kerettanterv és a helyi tan-
terv, melyek feliilvizsgdlatara és modositdsara a kozelmultban ismét sor keriilt.
Ezek a dokumentumok a nevel6 és oktaté munka tervezésének fontos eszkozei
ugyan, de 6nmagukban pusztan absztrakciok, ha a benniik megfogalmazott
gondolatok és koncepciok nem épiilnek be az intézmények szellemiségébe és
a pedagogusok tudatdba, tudasaba és gondolkodasmoédjaba. A dokumentu-
mok jelentette paradigmavaltasok csak abban az esetben valdsulhatnak meg,
ha a tartalmak az egyetemi tanarképzésben és a tanari tovabbképzésekben is
megjelennek és ezaltal a tandrok tdmogatést kapnak. Orvendetes és el6re-
mutatd, hogy a 2020-as Nemzeti alaptanterv ,, Idegen nyelv” miiveltségteriilete
az él6 idegen nyelvek tanuldsara és tanitasara vonatkozoan megfogalmazott
célkittizések révén illeszkedik az eurdpai trendbe. Végiil megjegyzendd, hogy
a tartalmi szabdlyozast meghatdrozé tantervek soha nem tekinthetdk statikus
termékeknek, hiszen a hazai és nemzetkozi politikai, oktataspolitikai, tarsa-
dalmi és gazdasagi koriilmények és elvarasok kozvetleniil befolydsoljik a Nat
tartalmat és koncepcidjat. Emiatt a Nemzeti alaptanterv és a hozza kapcsol6do
dokumentumok alland6é megujitést igényelnek.
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